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Editorial

Este libro recoge las experiencias compartidas y los didlogos
de saberes producto del 4° Seminario Internacional de la Ca-
tedra Unesco: NINOS Y NINAS: La expresién de sus saberes
y lenguajes a través de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion. Las conferencias sobre el aprendizaje en mun-
dos digitales y la vida cotidiana de los nifios en la red, de la
investigadora espafiola Pilar Lacasa fueron el eje conductor de
los paneles, y didlogos de este encuentro donde especialistas,
profesores, estudiantes y nifios creadores y protagonistas ex-
presaron y pusieron en escena sus conocimientos y saberes
_ y posibilidades de las tic en la educacién y en la conforma-
cion de comunidades de aprendizaje. El texto se constituye
en una herramienta muy importante de consulta, reflexién, y
problematizacién para agentes educativos, grupos de trabajo
de investigacion en cuanto a la presencia de las TIC en los
diferentes espacios del conocimiento, el aprendizaje y la vida
cotidiana de nifos y ninas.
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Ady Circl | de nvestigaciones y La Catedra UNESCO en desarrollo del nino y el grupo de investiga-
producciones en infancia a través h de la Universidad Distrital, orga
. i o disc abere S| | -
de [a redpuni 15> cion Lenguaje, discursos v saberes de la Universiaa al, org
nizan desde el aflo 2006 el Seminario Internacional “Saberes y len-
Perspectivas 160 guajes”, evento que ha contribuido a la fo rmacién y consolidacion
Los e - blocks, un programa de informatica para de comunidades académicas y a la socializacion e intercambio de
alfabetizar nifios y nifias entre los 4 y experiencias investigativas en temdticas relacionadas con los sabe-
i0s 8 anos y , ,
164 res, el lenguaje, la cultura, la educacion y las nuevas tecnologias en
Conferencia 173 la infancia.

En esta oportunidad, el seminario se enfoc6 en ios nifos y ninas
como sujetos que aprenden, manejan, usan y crean a partir de las
TIC’s, y en las investigaciones de diversa indole que han surgido con
este enfoque.

: Los participantes conocieron de diversas fuentes la relacion entre ni-
nos, ninas y tecnologias de informacion y comunicacion y recibie-
ron por parte de expertos, herramientas para hacer uso de las mis-
mas con fines educativos, de edu-entretenimiento y sensibilizacion.

El seminario fue un punto de encuentro de saberes, conto con la
participacion de la doctora Pilar Lacasa, que desde un enfoque
constructivista y de desarrollo cognitivo ha investigado las posibi-
lidades educativas de las tecnologias de la informacion y la comu-
nicacion y con su grupo de investigacion ha hecho que los nuevos
medios entren a las aulas como una posibilidad de aprender no solo
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la escritura, sino otros lenguajes, no sélo el de los profesores, sino el
de los nifios y el de los propias herramientas medidticas,

Con la intervencién de Liliana Galindo, se dio una visidn de cémo
se transmiten los mensajes entre ninos y adolescentes a través de
“el chat pobre” y cémo cambian ciertas ldgicas frente a la escritura
dominante.

En un didlogo que se establecié después de las conferencias, ambas
investigadoras respondieron a las preguntas del publico y plantea-
ron reflexiones muy interesantes que quedan abiertas para el lector
de este libro.

Flor Alba Santamaria, desde la Catedra UNESCO en Desarrollo del
Nino, presenta el andlisis del relato infantil y las posibilidades que
da para acceder al mundo de los nifios, a sus narrativas, a su vida
cotidiana y a los modos en gue ven la realidad que los rodea. Con-
tinuo Maria José Roman, presentando como el programa de radio
Tripulantes, se consolida como un espacio en el que se escuchan
las voces de los nifios con sus opiniones, sus ocurrencias, efectiva-
mente son los nifos participantes activos del programa y rompen un
poco el esquema comunicativo, al no ser simplemente emisores de
un mensaje adulto.

Después de estas reflexiones acerca de escuchar a los nifos, llegé
el momento del espacio denominado “Experiencias de inmersion.
Los ninos y las ninas cuentan sus saberes y practicas en los medios”
en el que participaron nifios y nifias de los proyectos Tripulantes,
Escuela Audiovisual Infantil Belén de los Andaquies v la Emisora
Escolar Mi Ledn Ruge en la radio. Su intervencidn fue dada a modo
de conversatorio y coordinada por Angela Cabrera. Este espacio se
consolidé como uno de los més exitosos del evento, porque se dio
una dindmica de participacion de nifios y adultos, en el que quienes
exponian ya no eran los adultos acerca de los nifios, sino los nifios

scerca de ellos mismos, de los proyectos y de los adultos.

Fn la segunda sesion del seminario la doctora Pilar Lacasa invito al
uso de los nuevos medios en la escuela y presentd como algunos
nifios que habian participado en la investigacién desarrollaron ha-
bilidades para resolver problemas, teniendo como guia de su pro-
ceso a la propia investigadora y como ella habia aprendido a jugar
videojuegos a partir de esa experiencia.

A continuacion se realizo el panel “Saberes compartidos: construc-
cién de comunidades de investigacion en el campo de la infancia a

través de redes, publicaciones y programas académicos” en el que
el doctor Ernesto Duran, como representante del Observatorio de

Infancia de la Universidad Nacional de Colombia, presento una mi-
rada critica acerca de cémo ha sido la evolucion de las investigacio-

nes en infancia desde 1a academia.

En este mismo panel, el doctor German Mufoz, hizo una reflexion
acerca de la construccion colectiva de inteligencia en comunidades

académicas la importancia de pensar en red.

Por parte de la UNICEF, Esther Narvaez presento la construccion de
la estrategia de conocimiento en nifez, que impulsa su institucion a
traves de un mapeo de las distintas producciones que se vienen pro-
duciendo en infancia para consolidar y construir conjuntamente los
aportes en politicas publicas que pueden hacer las investigaciones.
De 1a OFl, intervino Elsa Castaneda, quien planted una postura criti-
ca frente a las investigaciones que realizan las universidades que no
siempre corresponden con o que necesita el pais y los nifos y ninas
que viven en él. Desde su grupo de trabajo se planteo que este siglo
es el siglo de los nifos, asi como el siglo pasado fue el de la mujer.

Finalmente se cerrd el paﬂel con la intervencion del doctor Hector

Fabio Ospina, coordinador de la Red de Publicaciones en Ninez ¢
nfancia, que se funds en 2009, en Monterrey con el fin de conso-
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lidar una red en la que se intercambien, conozcan, divulgan y dis-
cutan acerca de las diversas producciones que existen sobre ninez

e infancia.

Se retomaron las conferencias con los aportes de Rosa Julia Guzmdn
acerca de la investigacion que realiz6 con su equipo de trabajo para
validar la herramienta E-blocks para alfabetizar nifos y nifias entre
los 4 v 8 anos.

Por ofra parte, Angela Cabrera presentd el Proyecto de Television
Infantil, que se desarrollé con el Ministerio de Cultura y el apoyo
de otras instituciones piblicas y privadas para hacer un estudio de
audiencias que tomara en cuenta las caracteristicas diversas de los
ninos y las ninas de Colombia, empleando como herramienta prin-
cipal el juego.

Finalmente, se presentan las conclusiones del evento.

Este libro se constituye como una herramienta de consulta, reflexion,
discusion y problematizacion de la situacién de la academia, la es-
cuela y los investigadores frente a los retos que representan las TIC
en los diferentes espacios del conocimiento, el aprendizaje y de la

vida cotidiana de nifos y nifas.
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Aprender en mundos digitales

Hoy, comenzado el siglo XX, los medios de comunicacion gene-
'an nuevas formas de interactuar. Internet es un descubrimiento de
la humanidad que abre posibilidades comparables a las que en su
momento generd la imprenta. Recordemos las primeras conexiones
personales a la red, sobre todo al correo electronico. Fue a comien-
-0s de la década de los noventa. Sentiamos una extrana emocion,
comprendiendo que era una forma nueva de relacion entre las per-
sonas estaba surgiendo. Poco a poco esas posibilidades se han ido
ampliando y trasformando. No sélo es la red, el correo electroni-
co tan extendido, los medios que han generado nuevos contextos
comunicativos, lo son muchos otros instrumentos. Pensemos por
ejemplo en el los dispositivos moviles. Hace algunos anos eran los
teléfonos, hoy lo son las tabletas, pequenos ordenadores que fas
personas utilizan en los ratos de ocio o en el trabajo. No sabemos
qué ocurrira en el futuro inmediato, qué nuevos instrumentos de
comunicacion apareceran, pero habremos de ser capaces de utili-
~arlos de forma reflexiva en nuevos entornos comunicativos.

Sin duda la escuela, los centros educativos, las familias, hemos de
dar respuesta a los retos que plantea la sociedad de la informacion.
Habra que desarrollar la capacidad de utilizar instrumentos que
cambian en periodos de tiempo muy cortos, aprender y ensenar a
desenvolvernos en nuevos contextos, quizds en los que todavia no
existen. Los recursos que utilizamos cambian también las relaciones
entre las personas y la forma de actuar en el mundo. Las imagenes
bueden ayudarnos a reflexionar sobre ello. Por ejemplo, observe-
mos a una mujer que habla por teléfono. Pueden ser la expresion de
formas distintas desde fas que se puede observar el mundo vy, ade-
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Aprender en mundos digitales

mas, de los recurso 1 i .
Pﬂdt;mﬂs ir mas a”z-q;; Tyudan Zmlrarl{)’ tocarlo (_J A comunicarse. de mencionar entre los pioneros a Michael Cole y su proyecto “la
crear U-ﬁ]izmdﬂ viE:jDs y :j;f;;l GE.SE :jrata de dialogar, pensar y Quinta Dimension” (Cole, 1996). Este programa esta disenado para
‘ ‘ - meaios de comunicacio T
ALIon. promover la alfabetizacion utilizando programas de ordenador para

desarrollar habilidades cognitivas y sociales en situaciones educati-

Alrededor de todo ell i€ m
& .
Son | o, envolviéndolo, aparecen nuevas culturas. vas, sobre todo programas extraescolares. Busca resolver problemas
on 1as que Henr ' ] ' ' ! | |
que Henry Jenkins, investigador norteamericano, ha llama- ificos d omunidad t o int do dentroy f
do una cultura articipativa, porque ahora cualqu especificos e su comunidad, en este Caso In egrando aentro y fuera
" | quier persona puede de 1a escuela a nifios de minorias tinguisticas en EEUU. Mucho mas

convertirse en emisora y receptora de mensajes interactuando con
audiencias lejanas, algo que hace algunos afos estaba reservado a
los profesionales de los medios de comunicacién institucionalizados.
Pensemos por ejemplo, en las posibilidades que abre Youtube, un gran
almacen en la red de producciones audiovisuales. ;Unete a la mayor
comunidad para compartir videos del mundo! Se nos dice. Cualquiera
puede intercambiar sus intereses con otras personas. Alli encontramos
productos muy variados que muestran los intereses de sus creadores y
que hace muy pocos afios resultaba casi imposible imaginar.

recientemente hay que mencionar los trabajos de Henry Jenkins y
colaboradores (2006), que va mas alld de buscar nuevas formas de
slfabetizacién asociadas al ordenador. Se fija en la convergencia
de multiples medios de comunicacion y soportes tecnolégicos para
nsistir en las posibilidades que abren a la educacion.

“| a ‘convergencia’ representa un cambio cultural que animan a los
consumidores a buscar la nueva informacién y establecer conexio-
nes entre contenidos dispersos de los medios de comunicacion .. |
Los educadores deben trabajar juntos para asegurarse de que los jo-
venes tienen acceso a las habilidades y las experiencias que necesi-
tan para convertirse en participantes de pleno derecho, articulando
una comprensién de cémo los medios conforman sus percepciones;
ademds, han sido socializadas en un estandar etico emergente que
deberfa conformar sus practicas como productores de los medios y
participantes de comunidades en la red”. (Jenkins et al., 2006, p.3)

Iremos viendo a través de estas paginas cémo estas nuevas formas
de cultura estan ligadas a la tecnologia, pero ésta no lo es todo.
Ella sola, entendida como un universo material, no tiene demasiado
sentido. Nos interesa porque genera nuevas formas de interaccién
entre las personas desde las que serd posible dialogar, pensar y crear,

algo que ha caracterizado a los humanos, aunque ahora nuestros
Instrumentos para lograrlo sean diferentes.

Merece la pena detenerse un momento en |a definicién que nos

Hacia una cultura participativa

‘ : ) anorta en relacién con la cultura participativa:
Los origenes de esta idea estan en la psicologia cultural, en la so- P P i

ciologia v en las teorias de icacic
an; Lichael C{}“; . f ;a; i)ﬂmuglcact;ﬂn.;umres como jerome Una cultura participativa es una cultura con relativamente pocas
; a Barbara Rogoft o Bernard Lévy y Henry . ¢ o - .
jenkins aportan interesantes marcos tedric _1 | _s barreras en la expresién artistica y compromiso clvico, con Ut
‘ S Marcos tedricos para construir aproxi- apoyo importante para crear y compartir con los otros las propias
maciones a una educacion e ~ o S h
A ung acion en v desde los medios de comunicacion. creaciones, y con un cierto tipo de ensenanza informal donde o
La cultura participati | . ‘_ que es conocido por [as personas mas expertas pdsa d los novatos.
‘ iva plante se A f{re

T durfn& E]P;igl; D .:_‘m:_m unpconjunm :e desatios a la me- Una cultura participativa es también aquella en la que sus miembros

- ¢ > St velintiuno, Fero no todo es n , . + : : . :
uevo. Hemos consideran importantes sus contribuciones y sienten cierto grado de
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conexion social entre ellos (al menos tienen en cuenta lo que pien-
san y crean los demas. (Jenkins et al., 2006, p.3)

Leyendo este texto activamente surgen ideas relevantes. Quizas su
' significado se comprende mejor contrastindolo con otros conceptos
que proceden de otros marcos tedricos. Por ejemplo, los enfoques
que se acercan a la educacion a través del enfoque constructivista,
que considera a los jovenes como pensadores activos que interac-
tuan con el mundo fisico v social (Kuhn, 2005). En este contexto
es especialmente interesante ¢l concepto de toma de conciencia
relacionado con las propias actividades v, mds especificamente, con
el modo de implementar |a alfabetizacion. Otra perspectiva es |a
psicologia sociocultural, que considera a los nifos como autores

de textos escritos para audiencias remotas y proximas en entornos
sociales y culturalesespecificos. Desde estas perspectivas multiples
podemos profundizar en el concepto de cultura participativa.

Escasez de barreras para expresarse. Podemos preguntarnos por qué
las escuelas han limitado tradicionalmente las formas de expresion
en la infancia. Este tema comenzé a interesarnos tras leer a Vera
John-Steiner (2000) v también tras descubrir el concepto de mun-
dos figurados de Dorothy Holland vy sus colaboradores (Holland,
‘Lachimtte, Skinner, & Cain, 1998). Jenkins nos ofrece ahora ideas
Interesantes cuando explora el potencial de un universo digital en

Ed LI . ‘. ] »
uca.tzmn, es decir, cuando busca nuevos caminos para una cola-
boracion creativa.

Compromiso civico. Algunos estudios (Jenkins, Thorburn, & Seawell
2093; Thﬂrb.urn, jenkins, & Seawell, 2003) han mostraco COMO pi
UHIVET%G digital transforma la idea de compromiso asociada con I-a
creacmf"r, p[ﬂduccién y distribucién del contenido medidtico. Po-
demos ir mas alli de |as actividades cotidianas en el mundo féml Y

situarnos en el : .
N s €n ma,n:ﬂ de un universg digital. Si el programa “Quinta
Imension” de Michael Cole se

una accion directa en el mundo
nidades virtuales.

referia al compromiso social como
real ahora nos situamos en comu-

Aprender en mundos digitales

Ensefianza informal. Seguramente este concepto no estd lejos del
que otros autores han utilizado hace ya tiempo. Lave y Wenger
(1991), por ejemplo, lo introducen cuando aluden a “la participa-
cién periférica” como una forma de aprender entre participantes
activos de una comunidad. El andlisis de algunos rasgos de este con-
cepto, unido a la accién trasformadora de un mundo real y virtual,
es todavia un problema no resuelto para mi.
La idea de conexitn social adquiere también en un universo digital
nuevas formas de colaboracién que plantean nuevos retos entre los
individuos y el mundo social. Este tema ha sido una de las preocus-
paciones tradicionales en el contexto sociocultural. Hasta el mo-
mento hemos explorado las contribuciones de Bakhtin y Vygotsky.
Desde una perspectiva diferente, Jenkins ha explorado la genera-
cion de actividades en un universo digital considerando fenomenos
como Wikipedia, juegos digitales o las actuales Bitacoras (Weblog).
Todo ello ha cambiado, sin duda, el concepto de autor, que ha es-
tado relacionado tradicionalmente con procesos individuales mas

que colectivos.

Veremos ahora cudles son las posibilidades que abre la red, junto
a otras nuevas tecnologias, y como puede favorecerse desde ellas
la educacion en los medios. Las personas han dejado de ser meros
receptores de mensajes para convertirse en sus creadores, teniendo
en cuenta que ello implica una reconstruccion de lo que otros han
hecho, de los mensajes que otros han transmitido y que ahora se

recred.

Crear y compartir

Crear y compartir han sido tareas de las personas que tiencn como
oficio comunicar, periodistas, escritores, directores de cine, etc.
Comentaremos lo que algunos han dicho. Veremos despues como,
aunque las escuelas estan habitualmente muy lejos del mundo exte-

rior, también pueden convertirse en entornos donde la creacion en

colaboracion es algo que se ensena y aprende.
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Hoy también la tecnologia, especialmente aquellos medios que nos
permiten entrar en un universo digital, contribuyen a construir y re-

Reconstruir el conocimiento a traves

de los medios
Veamos ahora cémo una educacién en los medios, desde la pers- construir el conmcimier?to. BI:ISCHmUS hacer mas ficil nuestro papel
. pectiva de una cultura participativa, tiene sus rafces en fenémenos como docentes, como investigadores y, sobre todo, como personas
cldsicos. Las personas han reconstruido el contenido de los medios que cada dia se acercan a las muchas informaciones que recibimos
desde hace largo tiempo. Pensemos por ejemplo en el cine: de los medios de comunicacién, en forma oral, impresa o audiovi-
sual y trasmitida por los més diversos canales, digitales o analogicos.

Fl cine no ha logrado emanciparse de las novelas del XIX en sus es- Los instrumentos tecnoldgicos que median las relaciones humanas

tructuras narrativas y en la forma de contar la historia. Es muy joven, y sus procesos comunicativos son el objeto fundamental de estas

(...) El cine no es una imagen, es un mirada.(Suarez & Sinde, 2007) retlexiones.

wonzalo Suarez, literato y director de cine, hace ya algln tiempo Reconstruir en situaciones de colaboracion

hablaba en una entrevista periodistica, de un fendmeno que, en

cierto modo, es representativo de lo que ha ocurrido con las ideas, Reconstruir el conocimiento en el marco de una cultura participa-

con la ciencia, con el pensamiento y la creaciéon humano a lo largo tiva implica que los maestros y maestras o asumen ya tid actitud
de superioridad en relacién al conocimiento que poseen, tampoco

de la historia, pero muy intensamente en nuestros dias.
lo atribuyen a los textos o a cualquier otro tipo de materiales cu-

rriculares. Por el contrario, consideran que los alumnos y alumnas

también tienen muchas cosas interesantes que aportar a un tema
en cuestion. Por ello, sus contribuciones no se consideran como

correctas 0 equivocadas con referencia a un criterio de autoridad,
sino que son también un posible camino por el que avanzar en la

Se trata de la adaptacion cinematogréfica de las novelas. Es sélo
un ejemplo de lo que otros tedricos de los medios han llamado
“rehacer” o “reconstruir” a partir de las obras de otros. Hablamos
del cine pero la idea de adaptacion sugiere la forma en qgue trata-
mos de ensefiar o aprender junto a otras personas interesadas por el

CONOCIMI : .

ocimiento v los cambios en la naturaleza o en la sociedad. Por adquisicién del conocimiento

zdaptar entendemos aqui la capacidad de reconstruir los mensajes

e otros, hac - | L +

! , Né _?rlms nuestras interpretarlos, participar activamente en En estas comunidades se pone menos énfasis en la competicion y

a c]c:unstruccmn del conocimiento como un proceso inserto ademas ,, | trabai | aboracion. L dios d

en la realidad social y cultural de nuestros dias. mas en el trabajo personal en colaboracion. Los medios de comu
nicacién, y la reconstruccion del conocimiento desde elios puede

También los escritores se han acercado a los medios, a las bantallas ser un excelente punto de partida para aprender y ensenar a crear.
Veamos, mas concretamente, cudl es el papel que se asigna a los

com 1S - Ts 1M
| c;lun paso mas en la construccion del conocimiento. Por ejem-
O, tie j | "
plo, Elena Medel, una joven escritora, nos decia hace ya algunos
anos la acerc | : f |
é que se habia acercado la literatura a través de la television,

maestros y maestras:
e La primera responsabilidad del profesorado es seleccionar te-

mas de estudio que sean culturalmente significativos y que in-

“Dejaba a medi ibujos ani | |
Jaba a medias los dibujos animados y terminaba vo el capitulo teresen personalmente a quienes han de aprender.

escribiend -
o :D}l;lln cuento. La tele es una buena herramienta muy mal
empleada”. Elena Medel' El PA[S, 20-08-2007
LIk 5, 20-08-2 ' :
00/ I htli:r:.ffmrngdmcmw!a.l}iugmmv.t'nrw’E[}{]?f{]HEZ13”%‘&:‘
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. _ .
Una vez que el aprendiz se ha comprometido con el problema,

el papel de quien ensefia es aportarle los recursos necesarios y
observar cémo responde

Tallet de videojuegos: Caro! y Pablo

O parwrs LY e Selirery B J0d P

¥ vk ¥ ' [pAICwiS da MYy Poter

* El éxito depende del constante control que todos los partici-
: pantes ejercen sobre la situacion.

el (e

u“mmmh-ﬁlummhﬂﬁ

. .
E} maestro o la maestra no siempre toman las decisiones en el

L P e et o R iy cuaande A Rl o
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proceso de ensefanza - aprendizaje. En su opinion, los errores
de quienes aprenden pueden ensefiar tanto como los éxitos.

* No es ticil determinar cudl es el nivel de apoyo mds convenien-
te desde el que ensefa hacia el que aprende. El traspaso de con-
trol en el aula no puede ser ajeno a un proceso de negociacion.

L gt gl vl e i et et 39 ol
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Figura 2. Construir el conocimiento con Harry Potter
Desde esta perspectiva, para diferenciar los modelos de aprendizaje

En suma, creo que estamos ante algunos intentos de concretar en
la escuela propuestas de ensefianza - aprendizaje que se sitdan en
contextos especificos, mediados por las nuevas tecnologias y en los
que, de alguna forma, se entretejen los procesos mentales que se-

rian impensables sin el contacto con una herencia cultural de ca-
racter audiovisual.

v ensefianza relacionada con los medios de comunicacion, se trata
de adoptar modelos multidimensionales que consideran dimensio-
nes muy variadas de la actividad si bien todas ellas estan profunda-
mente entrelazadas, por ejemplo, las metas de los participantes, sus
papeles sociales en el aprendizaje, la motivacion, el acercamiento a
|a tarea, etc. estos enfoques dejan atrds, como ya se ha indicado, ex-
plicaciones basadas en relaciones bidireccionales que interactuan

entre las personas y su entorno.

Colegio Averroes. Cordoba. 1999

Figura T. Ninos y nifas reconstruyen los mensajes de la Television
Podemos fijarnos, por ejemplo, en cémo niRos y nifas reconstruye-
ron el conocimiento a partir de una de las peliculas de Harry Potter,
tras haber jugado al videojuego del mismo titulo. En los talleres que
llevamos a cabo en los centros escolares nifios v niftas reconstruyen
el conocimiento logrado en su interaccion con los medios. En f_xz-‘;te
caso, Carol y Pablo' dibujaban o escribian sobre Harry Potter v lo
compartian a traves de mternet. -

b httpr/icaralypablo blogspor.com

Fn este contexto es interesante la colaboracion a la que Vera Jjohn
Steiner se refiere como a una colaboracién distribuida en una co-
munidad. El texto que reproduzco a continuacion pertenece a Her-
bert Simon. En este caso es el autor principal quien reconoce |as

aportaciones de sus colaboradores:

«Para hacer descubrimientos cientificos interesantes, debes adquirir
tantos buenos amigos como sea posible, que sean activos, inteligen-
tes y eruditos. Después colGcate detras y espera. Encontrards que
todos los programas que necesitas estan almacenados en tus amigos
y los ejecutaran productiva y creativamente en tanto en cuanto no
los interfieras demasiado. El trabajo que yo mismo he hecho con
mas de ochenta colaboradores testifica el poder de esta heuristica”.

(Simon, 1996)p. 197).
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Este tipo de colaboracién supone, seguramente, un intercambio
continuo, que permite explorar el pensamiento de los demas. Los

participantes estan unidos por intereses similares y las conversacio-
nes pueden desembocar en nuevas visiones del tema.

¢Gomo organizar un taller para introducir los
medios en las aulas?

Veremos ahora cémo llevar a cabo un taller de medios, una sesién
de clase en fa que estdn presentes no s6lo los libros y los cuadernos,
sino tambiéen videos, videojuegos, redes sociales o cualquier otro
canal de comunicacién que nifios y niRas utitizan fuera de las aulas.

En otros lugares hemos comentado ampliamente estos talleres (L a-
casa, 2017; Lacasa & GIPI, 2006)

Miuiltiples tecnologias en las aulas

Detinimos estos escenarios como talleres, unas veces se refieren a la
television, otras al cine, a las redes sociales, los videojuegos o cual-
quier otro medio que nos interese trabajar. Bien entendido, aunque
en la escuela se relacionan con un medio especifico, en ellos estan
presentes multiples medios y tecnologias. Los describiremos fijan-
donos en algunos aspectos que los definen. Una distincién previa
es necesaria. Hablamos de tecnologias para referirnos a los soportes
materiales, a un conjunto de soportes que apoyan los medios de co-
municacion. Estos Gltimos afaden a los meros instrumentos audio-
visuales, tecnoldgicos, el hecho de que en ellos estan presentes las
personas y sus relaciones en entornos comunicativos. En suma, las
tecnologias median los contextos de interaccion humana y entonces
hablamos de medios de comunicacién. Cuando en esas relaciones

estan presentes audiencias lejanas nos referimos a los medios de
comunicacion.,

Los talleres pueden llevarse a cabo en cualquier aula, unas veces
puede ser la que el centro tiene habilitada para tecnologia o infor-

matica, otras es el salon habitual de clase. Un aula de informatica

Aprender en mundos digitales

que se convirtié en un salon de juegos. Ambas tienes ventajas e
inconvenientes. Si multiples tecnologias van a estar presentes en
el aula habitual es importante programar bien cOmo vamos a or-
ganizarnos, donde almacenaremos los materiales, quién los traera
a clase y como comenzardn a funcionar. Habitualmente los estu-
diantes realizan todas estas tareas, es suficiente haberlo programado
previamente. Por el contrario, si disponemos de un aula especifica
nara realizar el taller habremos de pensar que se comparte con otros
cursos y ello también habrd que programarlo.

Ademds de organizar el material es importante un trabajo previo
por parte del profesorado para programar las sesiones. En nuestros
talleres el equipo investigador se retine con el equipo docente de
los centros que participaran en las experiencias. Si los talleres estan
organizados por el propio centro es importante formar alglin equipo
que esté interesado en participar. El trabajo en grupo €s siempre mas
rico y creativo. Las actividades que suelen llevarse a caho en estas
sesiones son |as siguientes,

e Sesiones colectivas para definir proyecto y discutir propuestas.
Estos encuentros permiten compartir informacion, resolver di-
ficultades y contrastar expectativas.

e A veces son necesarias sesiones de formacion donde miembros
maés expertos del equipo compartiran y discutiran con el resto
objetivo y metodologia de los talleres. Para provocar un apren-
dizaje experiencial en estas sesiones, el profesorado ha de ex-
nerimentar por si mismo la tecnologia que vaya a introducirse.
Pucden ser videojuegos, camaras de video, redes sociales, etc.

e Diseio del taller a grandes rasgos, considerando el nimero de
sesiones. Entre seis y diez sesiones suele ser un namero ade-
cuado. Tendremos tiempo suficiente para llevar a cabo las ta-
reas v lograr los objetivos, sin que se produzca una sensacion

de cansancio,

El taller de videojuegos: un ejemplo
La presencia de 1os videojuegos en la aulas nuede contribuir a esta-

blecer puentes entre o que se aprende dentro y fuera de 1a escuela
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El obiet i .
” objetivo educativo, compartido por las personas adultas en el ta-
er que ' ' |
tq ahﬂrl‘a nos sirve de ejemplo fue trabajar con los videojuegos
y O r?ls n;edms de comunicacién para que los alumnos y alumnas
NO SO |
" O fueran receptores de los contenidos mediaticos sino tam-
ien sus creadores, de forma '
semejante a lo gue ocurre |
! en
cotidiana. ) e

En e ’[ii”'el' estuvieron presentes, junto a los videojuegos comercia-
les, mtjlttples tecnologfas e instrumentos digitales como por ejem-
plo, j::amaras de foto y video, teléfonos méviles e interr;et. Lajpre-
sencia C?Tbinada de estos instrumentos permitia la comunicacién
y e:«:_pre&*i.mn a través de multiples lenguajes, no sélo de la lenoua
escrita sino también del discurso audiovisual. Utilizar la ca’maragde
fotos Para comparar la realidad virtual con la vida real o grabar una
entrevista con nuestras opiniones y reflexiones sobre el videojuego
es una n:h::mera de tomar conciencia de su lenguaje, analizarlo ge
forma critica y trasmitir a otros nuestra experiencia como jugadores

Flﬁmﬁ:ar e introdutir el juege Los Sups Mascotas. Sesion 1
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Las personas y fos espocios que fes gustan. Sesionces 4 y 5

v 1AM g o g oo

¢Que aprendimos jugando al videojuego? Sesion 6

Los Sims 2 mascotas . Otros

-

Figur : i isti i
gura 3. Qué ocurrio en las distintas sesiones del taller de videojuegos

Los ICipantes '
. g;arnmpantes fueron un grupo de nifios y nifas de segundo curso
e E ‘I - + L] + .
~Ucacion primaria junto a su profesora y el Grupo de invest;
)acio agenes ﬁ
gacion Imagenes, Palabras e Ideas. Se trataba de que el taller fuera
- L
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un escenario de trabajo colaborativo. El contacto permanente entre
todos los participantes, alumnado, profesorado y equipo de investi-
sacion, sin duda permitio un anlisis y una reflexién conjunta de las
nropias précticas, lo que hizo esta experiencia mucho mas atractiva

v, sobre todo, util y agradable.
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Figura 4. Reconstruir la realidad a través de la fotografia

En este taller trabajamos con el videojuego Los Sims Mascotas 2.
Los ninos aprendieron lo que el videojuego puede ensenar, en este
caso el contraste entre el mundo virtual y real, mas que contenidos

especificos del curriculum. Tal como aparece en la sintesis de la fi-

gura 3, en la que se indica qué ocurrio en cada una de las sesiones,

las personas adultas, presentes en el aula, ayudaron a los ninos a
establecer comparaciones entre el mundo de las pantallas y su vida
cotidiana. Comprender lo que significa la simulacion a traves de la
practica es una de las habilidades que Henry Jenkins y sus colabo-

radores atribuyen a la alfabetizacion digital.

Las sesiones en el aula: fases de los talleres
Tal como se ha indicado las sesiones de trabajo con el alumnado se

desarrollaron a lo largo de varias sesiones cuya secuencia ternporal es
importante considerar. La figura 5, muestra la secuencia temporal del
taller en un doble nivel, por una parte el conjunto de las sesiones y, por
otra, qué ocurre habitualmente a lo largo de una determinada sesion.

La temporalidad es importante tanto por lo que se refiere al conjun-

to del talier como a cada una de las sesiones,
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El paso del tiempo se asocia a la adquisicidn de nuevas habilidades
por parte de los estudiantes y a reajustes continuos en funcién de los

intereses de todos los participantes.

Podemos decir que existe una pianificacion previa al taller pero que
ésta puede ir variando en funcion de las circunstancias. Tal como
puede observarse es posible diferenciar dos fases a lo largo del taller
que describimo en la Fig.5.

Nos detendremos ahora en las dos fases fundamentales.

Primera fase: jugamos y aprendemos
con los videojuegos

El objetivo de esta fase es favorecer el aprendizaje del alumnado
y la interaccién entre los participantes, todo ello mediado por los
videojuegos comerciales. Jugando y pensando sobre la partida, des-
cubrimos las estrategias cognitivas y sociales que necesitamos para
jugar, las reglas del videojuego que nos permiten algunas acciones y
nos limitan otras. Reflexionamos sobre nuestro papel como jugado-
res, el modo en que interaccionamos con el juego y lo ponemos en
practica. También aprendemos juntos su lenguaje y la narrativa que
se esconde detras de la partida que hemos construido.

Tal como se observa en la figura que se incluye a continuacién exis-
ten tres importantes momentos que se suceden en el tiempo, siem-
pre dentro de una planificacién que se modifica en funcién de las
circunstancias especificas de cada sesidn.

— El profesor y los alumnos hablan sobre la meta de la partida
y cudles serdn los problemas y retos que tendran que resolver
durante el juego.

— Todos jugamos juntos y conocemos el videojuego.

— La sesion finaliza con una puesta en comin para compartir lo
que hemos hecho y lo que hemos aprendido.

La experiencia durante anos participando en mdltiples talleres,
siempre en colaboracion con el profesorado o en situaciones de

Aprender en. mundos digitales? -
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Figura 5. La estructura de fos talleres

educacion no formal, nos ha mostracio la eficacia de esta metodo-

logia educativa que alterna el dialogo, el juego vy la reflexion; toco
allo en escenarios educativos innovadores mediados por tecnolo-

glas nuevas y va consolidadas.

" w CONQCEMOs 5L

' » Compartimos o

. i lenguaje y i
bemos del ; - ,
l-:lulf ;a * Exploramos sus | - pensamos sobre los |
. JUeE - reglas | ~ modelos que |
i :

trasmite

Figura 6. La secuencia de la sesion
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Segunda fase: Contamos lo que hacemos creando una
producciéon multimedia

En esta fase, de forma creativa y critica y con la ayuda de las perso-
nas adultas, el alumnado tomé conciencia de lo que habian apren-
dido v lo mostraron en diferentes productos multimedia, que podian
ser vistos a través de Internet, tanto dentro como fuera del instituto.

Los estudiantes crearon estos productos multimedia para compartir
con otros las experiencias del taller. Para ello emplearon muiltiples
medios de expresidn, camaras de fotos y de video, grabadoras de
audio, mp3, o recursos de internet.

Para elaborar estas producciones tuvieron que respetar la siguiente
secuencia:

e Planificar la accion.
¢ (Cada grupo debia decidir su mensaje, su audiencia y la inten-
cion de su mensaje.

e Seleccionar y combinar los recursos para trasmitir el mensaje.

En el caso del taller que nos ha servido de ejemplto nifos y ninas
utilizaron las camaras fotograficas como medio de expresion. Con
ellas fueron a casa y trataron de buscar escenas que habian vivi-
do en las pantallas. Las producciones fueron una oportunidad para

compartir no sélo la vida cotidiana de cada uno de ellos sino tam-
bién qué aspectos del juego

A modo de conclusion

Sintetizaremos brevemente algunos puntos esenciales de lo que
puede significar el aprendizaje e mundos virtuales y sus consecuen-

cias para formar una ciudadania capaz de enfrentarse criticamente
a los nuevos medios de comunicacion.

En primer lugar, el mundo digital abre nuevos caminos a quienes

ensenan y aprenden. Podemos asociarlos con nuevas formas de

Aprender sn mundaoas digitales

cultura que implican relaciones diferentes de las que permitian las
tecnologias tradicionales con los medios de COMUNICACION Y SUS
mensajes. I mundo digital ha permitido que las personas no sean
solo consumidoras de medios sino productoras y creadoras de con-
tenidos significativos expresados a través de multiples discursos en

comunidades especiiicas.

El concepto de cultura participativa, en el que profundiza Henry
Jenkins y sus colaboradores (2006 nuede ser un buen punto de par-
tida para trabajar los nuevos medios en el contexto del aula. En
cualquier caso, otros modelos procedentes de la psicologia socio-
cultural pueden darnos indicaciones para utilizar estos nuevos INs-
trumentos de forma que su contribuya al desarrolio de la reflexion y
de un pensamiento critico, es decir, conscientes de las reglas de los
lenguajes utilizados y, por tanto, capaces de dominarlos.

Segundo, esas nuevas formas de cultura permiten reconstruir y com-
nartir el conocimiento. Esas reconstrucciones del contenido de los
medios recuerdan lo que en algunos momentos se realizd en el
cine. Pensemas como determinados guiones reconstruyen las nove-
las o como las series de television se doblan y adaptan en distintos
entornos para que sean significativas en paises o incluso continentes
distintos de aquellos que las hicieron surgir. Pero ahora no son ya |os
profesionales de los medios quienes llevan a cabo esas reconstruc-
ciones, son las personas que habitualmente se acercan a los con-
tenidos mediaticos en situaciones de ocio. Las nuevas tecnologias
han abierto nuevos posibilidades de comunicacion y expresion. Las
habilidades humanas que lo permiten nos conducen a hablar de
quevas formas de alfabetizacion. En relacion a elias surgen cami-
nos distintos por los que orientar la creacion. Quizas los autores
individuales van a ser sustituidos progresivamente por colectivos o,

incluso, por personas a las que la autoria les interesa menos que el

mensaje transmitido.
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Finaimente, es importante insistir en que estas nuevas formas de
participar en la cultura popular, los nuevos caminos desde los que
crear, pueden aprenderse y ensenarse cuando las personas partici-
pan en comunidades especificas, en las que los expertos ensenan a
los recién llegados y donde las relaciones asimétricas entre las per-
sonas, que caracterizan a la ensefanza formal, son sustituidas por
modelos mucho mas simétricos en los que los roles de ensenantes y
aprendices se intercambian continuamente. Las personas podemos
seguir aprendiendo siempre y utilizar la tecnologia digital de forma
significativa, como instrumento que facilita la comunicacion, es un
reto permanente que abre la mente humana hacia lo que todavia
no existe.
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“Chat pobre” y otros
lenguajes: ninas

Yy ninos en las nuevas
pantallas’

Liliana Galindo Ramirez

Introduccion

Lo que aqui nos convoca es una complejidad. Una vivida expe-
riencia que narra la expresion de las busquedas de ninas y nifos,
de sus deseos y de los constrefiimientos que se le oponen con toda
la tuerza de la normalidad y “del riesgo”. Una puesta en evidencia
de metabolismos sensibles v comunicativos, de los intercambios de
significaciones, emociones y estados de disfrute, es el desideratum
de la comunicacion con otros, con sus compaieros de comunidad
afectiva escolar, en una transposicion de las logicas de lo digital y
lo fisico, de lo “virtual” v lo “real”. Son éstos elementos, nodos que
tejen las relaciones entre comunicacion y poder, entre poder y resis-
tencias. Es una exteriorizacion de la vision del peligro que se cierne
sobre ellos, del riesgo abismal. Las ninas y los ninos - al igual que
las propias tecnologias- son evidenciados como objeto de control y
de mando, pero esta experiencia es también la exteriorizacidn del
deseo desplegado. Esto es, el chat pobre.

T Aqui se presenta una ampliacion v reelaboracion enriquecida sobre el caso es-
pecitico del “chat pobre”. Fl documoento ¢ ompleto que contiene los resultados
;Ui?'fff]Mt‘HSa;erm »e encuentra en: Galindo 12010
OCIOl0P. T e . . - . - : .
B4y Magister en Sociologia de la Universidad Nacional de Colombia.

Estudiante ' | T |
p hit de Dujt torado en Ciencia Politica. Université Pierre Mendes Frane o
renoble, Francia). Profesora en pregrado v maestri

nal de Colombia. Correo-e: migalindor@gmail.com

*
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Contextualizacion

En el marco del Proyecto de Investigacion “Los mundos de vida de
nifas, nifos y jovenes mediados por las pantallas”, aprobado por
Colciencias-IDEP, desarrollado en el aio 2008 y semestre | de 2009,
nos propusimos acceder a los mundos de sentido que nifas, ninos y
iGvenes -NNJ- construyen en la mediacion con las nuevas pantalias.

La exploracion y revision bibliograficas constaté un hecho tan cla-
ro como preocupante. Una escasez de literatura especializada con
fines de produccion de conocimiento estd instalada en el caso co-

lombiano.

A partir de una reconstruccién analitica desde de la experiencia in-
vestigativa emprendida en el marco del mencionado proyecto “Ni-
fos, nifas v jovenes mediados por las pantallas”, en este trabajo,
se develd el “chat pobre” como una puesta en evidencia de una
apropiacion singular de la experiencia comunicativa a la vez que de
una practica de produccién comunicativa truto de multiples sincre-
tismos mediaticos y culturales.

Trabajamos con poblacion escolar de 9 a 18 anos de las institucio-

nes educativas: Nuevo Chile (colegio puablico, mixto, estratos 1, 2y
3} San Bartolomé La Merced (colegio privado, mixto, estratos 4, 5

y 6), y El Destino (Colegio semirural, mixto, publico, estratos 1y 2).

E 13 afos rﬂ ) 1§ 12 ahos y rnlnl-lI

Grafica: Caracterizacion general de la poblacion.
[uente: Procesamiento en Atlas Tl-Liliana Galindo
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El “chat pobre” corresponde a una indagacion mas especifica re-
specto a la mensajeria por Internet (messenger, chat). La experiencia
de “Chat pobre” se evidencio en el grupo de nifos y niflas de 9 a 12
anos, del Colegio San Bartolomé la Merced.

Una premisa de partida que orienté la realizacién de este trabajo
se sustento en el siguiente cuestionamiento: ;Son deducibles las
sensibilidades, las practicas vy, en general, las realidades actuales

de las nifias y nifos de nuestros contextos locales a partir de las
pre -concepciones {y prejuicios) existentes? ;Aun si estas pre-
concepciones son derivadas de la teoria? Sabemos que en la practica
académica y docente esta es una premisa muy difundida, ya que
pocas veces subyace una indagacién profunda al respecto por parte
de quienes asumen a los nifos y las nifnas como objeto: objetos de
pedagogias, objetos de intervencion.

Lejos estamos de sugerir que se trate de prescindir de los saberes
especializados contenidos en formulaciones tedricas, lo que
sabemos es que el saber tedrico que sea consistente pasa por su
confrontacion con la realidad. Teoria vy practica conforman una
unidad gue no conviene disociar.

La pregunta por las mediaciones, remite al postulado de Martin-
Barbero (que titula uno de sus libros): “de los medios a las
mediaciones”. Esto es, que no nos interesa ocuparnos del estudio de
los medios en si mismos como objeto de investigacion: nos interesa
indagar por las relaciones que se tejen, se crean y se transforman en
el vinculo de las nifas y los nifos con las nuevas tecnologias. ;Qué
procesos se gestan alli¢ ;Qué practicas emergen o se transforman?
;Qué elementos nos puede develar la realidad de las v los nifos
que aun no nos haya develado al teorizacion existente en este
campo? ;Como pueden estas realidades, a partir de una exploracion
especifica, contestar a los prejuicios sobre la “malignidad” o

“bondad” “intrinsecas’ de las nuevas tecnologias en sus vidas?
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El “Chat pobre”

En desarrollo de la investigacion sobre la mensajeria de texto en
los mundos de vida de nifos, nifas y jovenes mediados por las
pantallas, encontramos un conjunto extraordinario de elementos:
por una parte, se evidencian cambios asociados a practicas.

Algunos autores y autoras han planteado un desplazamiento en las
practicas atravesadas por los nuevos entornos virtuales. Una de ellas
corresponde a un desplazamiento que conducen de lo intimo a lo
éxtimo (Sibilia, 2008), que considera, en el caso de por ejemplo
las redes sociales, una exposicién de lo que otrora fuera intimo, en
un escenario publico. No obstante, en el contraste con la realidad
empirica concreta indagada en nuestra investigacion, identificamos
un desplazamiento en las practicas, dentro de la esfera misma de lo

Intimao.

En sus narraciones, son visibles las preocupaciones en las acciones
que operan en beneficio de la preservacién de la privacidad:

Liliana: ustedes dicen que cuando chatean, es con gente CO-

nocida.
Estudiante 4: si, con los amigos, con gente de otro curso, en la gente
de otro curso, con Paula, con la sefiorita de aqui al

lado, y con Juanita de otro curso, bueno, con muchas

ninas.
Liliana: sy por qué no prefieren hablar en el salon con otras
ninas?
Paula: es que uno necesita decir algo privado...
Liliana: 3t no tienes espacio privado aqui en el colegio?
Paula: digamos que yo estoy con ellas dos en el recreo, en-

tonces necesito decirle algo a ella (sefiala la niha de su
lado derecho), necesito decirle algo privado, que ella
no se entere, entonces que nadie se entere, entonces
ella dice que como que no, yo me quedo con usted,
pues o sea uno no le va decir, vete o algo asi, en vez
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de decirle, asi como frente a frente, entonces uno le
dice por el Chat que, mira, que te queria decir, que
hoy no sé qué, bueno cosas asf...

Colegio 5an Bartolomé, 12 afios y menores
Se evidencia aqui la importancia que aun se preserva de la intimi-
dad referida como privacidad. lgualmente, insisten en el valor de
a mediacion de las pantallas de la mensajeria (como pantallas de
a comunicacion) en el mantenimiento y estrechamiento de vincu-

0s sociales, de cardcter afectivo, ya contraidos. La mediacién mds
definida es la del afecto, mas ain en ninos y nifias (mas que en los
jovenes)

Liliana':  (...) ;Cuando ustedes dicen, “prefiero enviar mensajes vy
no hablar personalmente”?
Conny?’:  De pronto alguna declaracién (de amor).
Colegio El Destino, 13 anos y mayores

Liliana:  ;Ustedes no sienten a veces que prefieran escribir notas
fisicas en papelitos?
—No, (Responden todos los estudiantes).

Carlos:  No... no, a mi no me gusta... y porque de pronto me
descubren {pasando el papelito}...

Liliana:  ;Pero en el salén usan los papelitos?

Estudiantes: No.

Lucia: No porque nos descubren los profesores y (...) nos man-
dan a citacion.

Lina F:  El otro dia aprehendieron a uno {...) ;y el nifo con una
penat

(...)

Liliana: ;Y entonces... nadie escribe los papelitos, ni los recibe?

| Investigadora que moderd el conjunto de los grupos tocales sobre mensaje-
ria.

2 Losnombres de los estudiantes v las estudiantes han sido cambiados para
proteger suidentidad,

N
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Liliana D.: Pues hay un compaiiero que le mandaba las notas a una
nifa... y un dia lo sorprendieron y le leyeron todo... y le
habia mandado poemas y todo eso con un corazon que
decia los nombres. ..

Jefferson: Pues fue un muchacho que iba a botar las cartas a la

basura y ahi se las descubrieron.
Colegio Nuevo Chile, 12 afios y menores

Estudiante 1: O sea nosotros ya no le escribimos a la ofra persona,
no le mandamos puesto por puesto...

Estudiante 2: ...Por celular...

Liliana: ;Y por qué.. .2 (..

Estudiante 1: No porque donde lo pille a uno el profesor le lee todo
delante de todos los companeros y lo deja a uno en
la olla!

(La mayorfa de estudiantes asienten con la cabeza
ante la afirmacion del Estudiante 1)

Liliana: Ah si, ;y es por eso o por alguna otra razon!?

Estudiante 1:Y, porgue los demds no se enteren, porque entonces
uno se o pasa para que este se lo pase a otro, y enton-
ces este chismosea y lo pasa... entonces no nos sirve.,

Liliana: ;Y ya no usan los papelitos entonces?

Estudiantes: No (Afirman todos)
Colegio Nuevo Chile, 13 afios y mayores

Las clasicas declaraciones de amor mediadas por el papel, han per-
dido terreno casi hasta su desaparicién. La necesidad de comunica-
cidn es una constante, asi como la bdsqueda por la preservacion de
su intimidad —en lo que a esta practica se refiere—.

Los cambios producidos en las practicas bien pueden responder a
modificaciones (cambio del medio impreso al virtual para las de-
claraciones de amor, por ejemplo} o a practicas nuevas, practicas

emergentes: el “chat pobre”, permite ilustrarlo.
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Estudiante: (...} A veces nos ponemos a jugar «chat pobre:, chat en
papelitos, nos ponemos a chatear entre nosotros.

Litiana: si yo quiero aprender a jugar el chat pobre ;cémo hago?
expliquenme todo. ..

Estudiante: (...) ah, tienes una hoja, le pones acd «chat pobre» (se-
nala el costado superior de la hoja)

Estudiante: Entonces empiezas una conversacién con, por ejemplo,
«<hola... como estas”, y pones lo que sea pero que salga
de ti, pones por ejemplo tu nombre, por ejemplo Lucia,
y pones dos rayitas y entonces asi te contestan... Se cir-
cula por debajo (de los puestos)...

Paula da un ejemplo, narra como las estudiantes y los estudiantes

circulan entre si la hoja:

“(...) toca estar pendiente de que el profesor no se dé cuenta”.

Liliana:  Pero ustedes estan muy cerquita. ..

Estudiante: no, desde donde estemos... si estamos al otro lado del
salén, entonces es por senas’, es como el lenguaje de los
sordos pero nosotros le cambiamos los signos como que
esto es “e” (hace un ademan con la mano tocandose la
oreja)...

Liliana: ;Y ese lenguaje de senas quién lo cred?

Estudiante: Nosotros. Es como el lenguaje de los sordos sino que
nosotros le cambiamos los signos... (Dan ejemplos de
sefales y sus significados) Esto significa ahi viene la pro-
fesora (haciendo una sena rapida con la punta del dedo
indice sobre su nariz} y cosas asi...

Liliana: vy ;por qué le [laman “chat pobre™?

Estudiantes: por lo del chat del Messenger —discuten— y “pobre”,
por lo que es en papelitos, es sin computador (simulan
cscribir en un teclado moviendo los dedos de las dos
manaos)...

Liliana: ;v los profes efectivamente no se dan cuenta?

Y Bl resaltado os nuestro

- = —

Aprenderyr en mundos digitaleas

Paula: si, casl nunca...
Estudiante: aunque si se han dado cuenta,
Paula: a mi una vez me pillaron... una vez estdbamos dentro

del colegio, yo puse en una hoja como que «yo odio a la
profesora», entonces, la profesora se dio cuenta enton-
ces me mandaron a bienestar y ahi me dijeron que por
qué habia escrito eso y me reganaron...

Liliana:  y en el chat pobre jtambién usan caritas, abrevian pala-
bras, etc.?

Estudiantes: si.
Estudiantes: si, se cortan las palabras, por ejemplo para escribir
“qué” se escribe «g» y una rayita, “bien” se escribe “bn”

en vez de escribir toda la palabra.

Liliana:  que otros ponen “bn”

Estudiantes: pues para “hola” uno pone «hi» (en inglés)...
Paula: para poner “no sé” uno pone “no c”.

Fstudiante: o para escribir “que mds” uno coloca “q” y el signo de +.
Liliana:  ;pero siempre abrevian?

.

Estudiante: aja.

Liliana:  y escriben abreviado en todo...

Estudiante: no en todo, porque mi mama a veces no me deja, ten-
go que escribir todo ella no me deja escribir abreviado,
porque le da miedo que yo esté diciendo algo malo en-
tonces yo le digo que no que no estoy diciendo nada

malo.
Liliana: sella siempre ve lo que td escribes?
Estudiante: si...
Paula: uno en vez de escribir “pues” escribe “ps”...
Fstudiante: pero hay gente en el chat que empieza, eso no se escribe

-~

asi...
Paula: vero es que cuando llega la mamd y dice “qué esta ha-

ciendo”, a uno le toca... “no mira”, le dicen a uno, “no,
eso no se escribe asi... que queds mal esta letra...”.

Colegio San Bartolomé, 12 anos y menores

37
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Esta practica emergente ofrece una rica perspectiva para la interpre-
tacion y comprension de los mundos de ninas y nifos mediados por
las nuevas pantallas:

— El “Chat pobre” no responde a las consideraciones mecdnicas
sobre la transicion de lo virtual a lo fisico. Este desplazamien-
to queda cuestionado evidenciando que también se producen
materializaciones en fisico de procesos virtuales propiciados a
través de las nuevas tecnologias.

— En el “Chat pobre” se preserva el esguema generai de la comu-
nicacton con nicknames, smiles y abreviaturas.

~ Se evidencia la génesis de nuevos lenguajes de comunicacion,
que no responden de modo exclusivo ni al papel ni a la panta-
lla, sino a ambos.

— Se aprecia una hibridacion entre lo nuevo y lo viejo. Estos nue-
vos lenguajes no son ontologicamente posibles sino en razén

de la existencia de las formas y hechos que le preceden.

— Este lenguaje, que combina la comunicacién escrita con ia
gestual, se constituye en un poder comunicativo alterno, poder
al que acceden los ninos y las nifas, no sus profesores y profe-
soras; es un lenguaje dominado solo por ellos; los profesores vy
protesoras no poseen los codigos para la interpretacion de este
lenguaje.

— Ninos y ninas ponen de manifiesto su capacidad efectiva de
generar alternativas comunicativas, no sélo como lenguaje
propio y restringido a su propio mundo juvenil, sino como
una acentuacion de su demanda por entornos eminentemente
orientados por la necesidad de comunicacion. Esta capacidad
se evidencia en la creacion v uso de estructuras comunicativas
Como estrategia para resguardarse del entorno que los agrede,
los vigila y los controla.

— La escritura empleada por ninos y ninas es juzgada como in-
correcta, mas no interprelada como una nueva forma, una

complejidad distinta de escritura y comunicacion; ya algunos
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autores y autoras han llamado la atencién al respecto (Cir.

Martin-Barbero, 2008). A todas luces, la mds simplista de to-
das las afirmaciones es etiquetar su escritura como incorrecta

v peligrosa. Si asumimos radicalmente que el lenguaje es una
construccién social, es entonces imprescindible evitar las sim-
plificaciones, los sefalamientos y las estigmatizaciones, para
sreguntarse por lo que estas variadas y nuevas expresiones
indican: ;qué época expresan? jqué sensibilidades encarnan?
;qué transformaciones anuncian? ;qué poderes desafian?

Ya multiples autores han discernido problematizaciones en torno
a este campo de interés, y muchos de ellos sitdan dimensiones Co-
munes: Michel Foucault!, Pierre Bourdieu®, Teun A. van Dijk®, son
todos pensadores que cuestionan y evidencian una multiplicidad
de complejidades en las relaciones entre lenguaje, discurso, poder

y dominacion.

Una de las mds significativas transformaciones es la instalacion de las
nuevas pantallas de la mensajeria en un lugar central de sus vidas:

Fstudiante 1: Igual el Messenger expresa sentimientos que uno no
suede expresar asi no mds... (Los demds compafieros asienten).

Colegio Nuevo Chile, 13 aios y mayores

Se evidencia una necesidad de comunicacién. Y ello, de la mano
con la incorporacion de nuevas practicas comunicativas mediadas
por las pantallas: las pantallas les permiten formas y opciones de
comunicacion y expresion que no existen por fuera de estas. e atre-
ven a expresar sentimientos que de otra manera no expresarian, O
cuya expresion se dificultarfa. La relacién con las pantalias eviden-

1 Foucault El orden del discurso, es el texto que se ocupa puntual y explicita-
mente e este asunto, aunque a lo largo de toda su obra reelabora y amplia su
disertacion al respecto.

3 Clest que parler veut dire. T espaiiol: Qué signitica hablar?

6 Uno de los mds recientes textos del autor es: Discurso y poder
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cia una necesidad de hablar con otras personas, de comunicarse, de
expresar sentimientos.

De alli que la indagacion por la relacion NNJ-Pantallas implique
la indagacion por la relacion de NNJ con sus sensibilidades, sus
emotividades, sus renovadas o nuevas necesidades sensibles. NNJ
usan la base técnica que posibilita el messenger para expresar con
codigos diversos a los tradicionales de la cultura centrada en el texto
escrito, que son imdgenes que trascienden un codigo alfanumérico:
se traducen los fconos en sentimientos, de otro modo inexpresables;
en ideas, de otro modo incomunicables; en relaciones que de otro
modo serian infrecuentes o inexistentes, en practicas que contestan
los poderes inmediatos que de otro modo se ejercerian sin resisten-

cia alguna.

No hay lugar para las simplificaciones. Las nuevas tecnologias ni
son la herramienta de emancipacion humana del siglo XXI, ni son
un simple “medio” de informacién y comunicacion, ni son el arma
de destruccién de la época actual. Aunque una dosis de cada arista
enunciada haga parte del problema, es necesario evitar toda clase
de reduccionismos.

En la actualidad, v como lo hemos senalado en otros trabajos (Ga-
lindo, Acosta: 2008, 2009; se estin produciendo desplazamientos
v transformaciones sociales, politicas y culturales de tondo, que no
serd posible captar a partir de los mismos marcos de comprension
con los cuales se procuraba descifrar fenomenos y dinamicas que
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sorio para el avance del conocimiento. Las voces y las practicas de
las protagonistas y los protagonistas de |a realidad social, en nuestro
caso los nifos, nifas y jovenes, son centrales en este horizonte.
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Dialogos e Inquietudes

En este apartado se recogen las preguntas,
reflexiones y didlogos entre las conferencistas que
abrieron el seminario: Pilar Lacasa

y Liliana Galindo y los participantes al evento, a
través de sus inquietudes.

Moderadora; Martha Barreto

Primer tema: el trabajo con los ninos
y los lenguajes

;€| trabajo con las aulas tienes alguna categorizacion por edades? En
ese caso como diferencia el trabajo entre una y otra franja de edad?
sExisten colegios o docentes de algunos de esos colegios que haya
decido adaptar las estrategias propuestas cambiando los métodos

convencionales?

;Han llevado el trabajo a la zona rural y de que
manera?

— La cultura participativa generalmente no incluye a los adultos
mayores. ;Como acercarlo aunque fuera un poco para gque se
desarmen al tema de las nuevas tecnologias?

— Ha realizado trabajos como lo que nos expuso con ninos con
alguna necesidad educativa especial; si es asf c6mo se podria
realizar

— Teniendo el uso del lenguaje qué reflexiones se han hecho en
torno a la contraccion del lenguaje y el uso gramatical

Pilar Lacasa: Nosotros trabajamos desde una perspectiva antropolo-
gica y etnografica y eso condiciona mucho las poblaciones con las
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que directamente trabajamos y tenemos datos. Por ejemplo, respec-
to a las edades hemos trabajado con ninos de educacién primaria,
con nifos de educacion secundaria y con familias. Creo que los
datos no son comparables, unos son cogidos del aito 2006 0 2007 y
otros del ano 2010, eso no se puede comparar porque en tres anos
cambia considerablemente la tecnologia.

Entonces, ta metodologia utilizada con Bdrbara Rogoff, me ayudo
mucho ya que comprendi que no es tanto comparar grupos, como
descubrir la cultura de cada grupo, o sea, qué ocurre con un gru-
po de adolescentes en 2010, cudl es su cultura y que ocurre con
un grupo de nifos que estaban empezando a usar los blogs en ese
contexto. Este tema es serio, porque es hasta que punto son genera-
lizables los datos de una investigacion.

Nosotros hemos optado por trabajar mds en un entoque etnografico,
hero yo 0s tengo que decir que ahora son mas valiosos los traba-
jos interdisciplinares donde hay gente que trabaja desde todas las
herspectivas. Nosotros presentamos un proyecto junto con la Union
Furopea con otros paises y nos lo evaluaron bien, pero no dieron
isis que combinaban aspectos cuan-

el dinero, alli haciamos ana
titativos v aspectos cualitativos. Publicamos en una revista donde

interesaba el enfoque de los participantes que eso es lo gue estudia

la etnografia.

Respecto a las zonas rurales no hemos trabajado, pero a mi lo que
me gustaria de las zonas rurales, seria trabajar con escuelas unita-
rias, yo no sé si aqui estan, eso es lo mas interesante. Alli en Espana
lo que hemos hecho ha sido trabajar en talleres extraescolares que
nosotros hemos propuesto, pero esto ha sido complicado porque
NosOtros no somos maestros aungue hay mucha gente que es do-
cente y pues escuchando a Liliana Galindo hay dos objetivos en

las investigaciones; un objetivo investigador y un objetivo docente y

es hueno que en un trabajo etnogréfico esté siempre la perspectiva

del docente.
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Han sido considerados los niftos como si no tuvieran déficit, las
personas trabajamos para desarrollarnos ademds lo que haciamos
era darle muchisimo mayor apoyo de adulto, pero nunca decir este
nino es asi, este nino es asd y podéis ver en la pdgina nifos con
diticultades especiales que han estado totalmente integrados en la
clase y de hecho hemos trabajado clases que en Espafia se llaman
de Apoyo donde a lo mejor habian 6 - 5 nifios que tenian déficit de
alguna manera, pero nunca se considerd que tuvieran déficit y la
verdad es que su rendimiento fue extraordinario.

Liliana Galindo: La pregunta por la contraccion del lenguaje y el
uso gramatical, el uso de abreviaturas, las reflexiones que de alli
se pueden derivar son maltiples e inacabadas, porque si abrimos
la mirada en términos de que no simplemente vamos a reducir a
una explicacion a decir qué es que los nifos escriben mal, que no
saben escribir, que no saben comunicarse, porque no se adaptan
a unos canones que de todas maneras no estan expresando logi-
cas de poder que también se dan en el campo de la comunicacion
y del lenguaje donde también se dan unos lenguajes dominantes.
Ademas, donde lo dominante se presenta como lo verdadero con
una esencialidad intrinseca que es lo que dice qué es lo debido,
que es lo valido, qué es lo legitimo, pero si superamos esa mirada
y nos ubicamos en una perspectiva mas compleja de comprensién
y de andlisis reconocemos que estan en juego logicas y disputas de
poder y vemos que hay relacion de dominacién en este campo. Si
a ello le agregamos una perspectiva interdisciplinar, un abordaje
interdisciplinar, pues encontramos una riqueza de posibilidades de
emprender retlexiones.

Por ejemplao, si tenemos en cuenta que el lenguaje es una construc-
cion social no es algo que nos dictamina la Real Academia de la
Lengua Espaiola y nos salimos de los diccionarios. Si el lenguaje es
una construccion social, tenemos que preguntarnos entonces qué

es lo socialmente construido en esas abreviaciones, cudles son las
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complejidades sociales que alli se estdn expresando, porque lo que
esta en juego en esas abreviaciones y en esas formas graticas - escri-
turales particulares de los ninos, es lo social; es todo un universo de
valores, de actitudes, de pensamientos, de sentimientos que es muy
importante; aca la dimension del afecto es absolutamente central
cuando hacemos la indagacién en ninos y en ninas.

Si tenemos en cuenta, por ejemplo, el viraje de la linglistica y la
sociolingliistica, pues recordamos que la sociolinglistica planteaba
una critica en términos de dejar de ver la lingiistica como algo des-
articulado de lo social, sino, ver alli los procesos de génesis, de esas
construcciones del lenguaje y de mirar las multiples conexiones con
las formas de comunicacion y digamos si nos hacemos la pregunta
por las competencias comunicativas pues no es estamos entonces
ubicando en un terreno mds amplio que nos remite incluso a la
nregunta que va mas alld de la forma escrita y de la verbalizacion
de las palabras y de las ideas.

Hay toda una linea que esta tomando fuerza en el campo de los
estudios criticos del discurso antes conocido como analisis critico
del discurso que son los estudios de multimodalidad que se centran
en reconocer sistemas de comunicacion mdltipie donde lo que se
habla conforma parte de los sistemas de comunicacion, lo que se
dice por escrito también, pero también las texturas, los colores, las
sonoridades, 1os silencios... significan.

Entonces si indagamos en una perspectiva de multimodalidad se
tiene que integrar un conjunto mas amplio de elementos, o del chat
pobre cque mencionaba es una practica escrita aunque no exclusiva-
mente, pues estd acompanada de una serie de elementos de gestua-
lidad y de lenguajes que pues si los vemos como hechos aislados,
pues no vamos a entender nada o vamos simplemente a simpliticar
o a reducir. Pero si conectamos un hecho como el de hacer un sena

simple, pero eso encarna un universo de significaciones, de como
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se estan construyendo lenguajes propios no autistas, sino, que es
todo lo contrario un lenguaje alterno y la posibilidad de ser un len-
guaje alterno, es la posibilidad de ser un lenguaje hegemonico, por-
que hay unas relaciones de poder, porque hay unas dinamicas de
dominacién que todo el tiempo estan en juego y que hay que decir

que la menor parte de las veces es consciente.

Las practicas muchas veces son inconscientes y pocas veces son
reflexionadas en términos de esa complejidad que involucra. En-
tonces, ahi podemos preguntarnos por los sentidos y las practicas
que es algo que en otro trabajo hemos hecho en el marco del grupo
latinoamericano de juventud y nuevas practicas politicas estamos
haciendo en la Universidad Nacional que es preguntarnos por los
sentidos y las practicas, porque si el lenguaje nos da cuenta tanto
de las subjetividades, las nociones, los imaginarios, por ejemplo,
las formas organizativas, de las maneras de interrelacionarse, de
la asociatividad, de las formas de intervencion y de accion que se
construyen. Entonces en realidad ahi tenemos muchos elementos
para pensar este punto.

Primer tema: la docencia y 1as TIC

Martha Barreto: hemos abordado la primera pregunta por las per-
sonas gque me parece muy importante a mi y es la pregunta por el
sujeto. Vamos a pasar ahora al segundo tema que es la docencia,
voy a continuacion a leer las preguntas:

— La propuesta de pedagogia cooperativa desarrollada desde una
perspectiva vigotskiana y la inclusién de las TIC en la escuela.
;Qué instrumentos permiten solidificar o instalar la interaccion
social fisica tangible para la construccion de conocimiento y
produccion de saber?.

— ;Se implementa en el aula de clase los medios audiovisuales y
tecnoldgicos? ;Los docentes no quedarian excluidos del siste-
ma educativo ya que los sistemas tecnolégicos lo harian todo?




NINOS ¥ NINAS: LA EXPRESION DE SUS SABERES

- ;Qué caracteristicas pedagogicas deberia tener un lugar o sitio
en la red destinado al aprendizaje y la ensefianza de los nifios,

las ninas y los jovenes!?

Pilar lacasa: la idea clave aqui es la idea de lenguaje, porque el
lenguaje es un instrumento en el sentido Vigotskiano y ese lenguaje
es un mediador que puede ser de muchos tipos. Pero aqui hay un
concepto muy interesante que procede de Michael Cole y que ha-
bla de mediadores ideales y materiales. Entonces, el mediador ideal
serfa el lenguaje, porque no es fisico, y el mediador material pues
seria el entorno en red o los instrumentos materiales que nosotros

manejamaos.

Hay estudios por ejemplo de Bereiter que procede de una linea cog-
nitiva que dice que los nifos y las nifias aprenden a pensar y a es-
cribir mejor cuando tienen un mediador, un mediador por ejemplo
ouede ser una fotografia, en este sentido, a mi me da la impresion
de que la tecnologfa tiene como misién, aunque esto quiza sea muy
parcial y cada uno tendrd que encontrarle una respuesta. Pero a mi
me parece que la tecnologia te ayuda a reconstruir lo que estaba-
mos diciendo antes del pensamiento. Pero sobretodo la tecnologia
te ayuda a generar audiencias imposibles que serian en un marco
tradicional.

Eso no quiere decir que las personas no tengan que relacionarse
fisicamente, o sea, el relacionarse solo a través de |a red es una po-
sibilidad, pero esa posibilidad a mi me da la impresién necesita la
persona una enorme capacidad de abstraccion; porque hay muchas
maneras de hablar en red, pero una posibilidad es contar “yo tengo
novio, yo me he ido a tomar un café”, y la otra es hacer una elabo-
racion de ideas que ti compartes con colegas.

Por ejemplo, esta noche pondré lo que a mi me ha sugerido esto de
aqui y eso es una elaboracion mucho mas amplio que no excluye el
conocimiento fisico, sino, que lo completa. Yo pienso que no hayd
una respuesta, que hay mucho que todavia trabajar aqui.
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El otro tema, tratando de empalmar, es el lugar que ocupamos en la
red. Fijaros, nosotros crefamos que trabajar en la red, cuando fuera
esa red, una red abierta, pues favoreceria que la escuela saliera de
las paredes y que la gente pues trabajara mejor, por ejemplo, usar
facebook o twitter o tuenti en la escuela, y se esta viendo que hay
mucha gente que se resiste y no quieren mezclar las dos vidas, y por
ejemplo, ahora mismo en twitter hay mucha gente que estd entran-
do con dos personalidades, una lo tienen para lo académico y otra
para |lo que quieren de otro tipo y yo ahora estoy pensando si poner-
me una personalidad para videojuegos, otra personalidad para cine
y veo que no tiene sentido.

Lo que veo que estan haciendo en twitter es que hay lineas que te
estan permitiendo clasificar tu mensaje y va lo orientas a un lado o
lo orientas a otro; entonces creo con esto que no hay un respuesta y
hay mucha gente que se niega a usar lo social como educativo, yo
tengo estudiantes que se han negado, y fijaros aqui tengo un dato
interesante, nosotros creimos que esto iba a cumplirse y creamos
una red que nos costd un montdn de dinero v la tuvo que hacer un
informatico, la tuvimos que pagar, 0 sea, que Con pocos recursos
era complicada la cosa y luego hicimos en la pdgina web gue los
chicos entraran y razonaran en una linea abierta creyendo que la
audiencia pesarfa mas en la linea abierta, pero no se cumplio nada,
pasd todo lo contrario.

Lo que se cumplié no era una hipotesis, era un estudio etnogratico,
o que se cumplié fue que en la red interna como la profesora esta-
ba moderando muchisimo mejor estuvo muchisimo mas situado el

roceso de razonamiento, Jo gue yo creo aqui es que en la red no
existe un dato. Lo que debemos es ir probando y nunca conside-
rar variables independientes, sino muchas variables que interactian
como Liliana afirmaba. Muy bien escenarios nuevos en los que hay
presentes muchas variables. Yo si sabria hacer un estudio etnograti-
co comparando cosas concretas. Pero bueno la verdad yo no tengo

una respuesta yo no sé si alguien la tenga.
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Con respecto a cual es el papel del docente, a mi me parece que el
adulto tiene un papel muy claro que, eso va lo decia Vigotsky que es
hacer la conciencia explicita de algo que contribuye al aprendizaje.
Cuando el adulto esta ayudando a la gente a generar esa conciencia,
el papel del adulto es imprescindible, porque el nifio solo se queda
en lo mecanico.

Por ejemplo, también hemos visto esto en los primeros estudios que
hicimos en el afho 2006. Nosotras creiamos que habia que estar
todo el rato interrumpiendo al nifo que estaba jugando al videojue-
g0 y eso fue un desastre, porque una persona esta tan metida en el
mundo del juego que tu no le puedes interrumpir para preguntarle
una tonteria, porque él estd en otra cosa; mientras cuando td paras
la clase y ya generas una situacion de dialogo alli si que es muy
positivo, bueno pero volviendo al papel del lenguaje, el adulto el
profesor o quien sea tiene el papel de ayudar a reconstruir cosas que
el otro no sabe y entonces es una reconstruccion mutua.

Liliana Calindo

La primera pregunta que me formularia es quién es el pedagogo, vy
pedagogo quiere decir “conducir al nifo” y el tnico que conduce al
nino o al menos pretende conducir no es el docente en la escuela.
Digamos que aqui en esta investigacion el papel no se centro por
indagar por los adultos, sino, por los mundos de vida de los nifos y
ninas, pero los mundos de vida de los nifos y [as ninas emerge un
vinculo con los adultos que se expresa de formas distintas.

Por una lado, el rol de los padres, madres y profesores, aparece,
y 0J0 a esto que no quiero decir que asi es 0 que ast no es, pero
si como aparece representado haciendo la indagacién a partir de
las subjetividades infantiles y juveniles; aparecen ejerciendo funda-
mentalmente dos roles, que agui yo los denomino en mi trabajo; por
una parte: politicas de control, bueno politicas de control que se ven
en dos lineas: politicas de porte y politicas de acceso.
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Politicas de porte asi como el porte de armas, para el porte de armas
aqui en nuestro Pais hay unas restricciones y no todos los pueden
usar ni esta prohibido para todos, pero si en unas circunstancias es
permitido y en otras no.

Tanto en padres y madres como en profesores aparece claramen-
te ese rol, los adultos son sujetos de control, para cargar o no sus
celulares para llevarlos, para llevarlos con ellos 0 no, para tenerlos
con ellos 0 no, para tenerlos 0 no en la escuela o en el aula, y en
la casa pasa lo mismo con el acceso a la pantalla del computador
nos conecta con estas otras formas que son las politicas de acceso
entonces los puede tener, pero hay unas restricciones sobre como
accede a ellos, en qué tiempos, en qué franjas y eso también tiene
matices por contexto, por colegios y por edad también se expresan
algunas diferencias.

En términos del afecto también juega un papel muy importante pero
cuando se refiere a los adultos de la familia, entonces alli como que
aparece ese rol. Ahora bien si nos centramos un poco mas en el
pecdagogo de la escuela, pues yo quedaria sin responder, pues una
pregunta tan compleja, pero si se podria tener una posibilidad de
didlogo con esta pregunta, creo que el rol del pedagogo es entrar
en didlogo con esos mundos que estan construyendo los ninos y las
nifas, no mas; es decir no se trata ni que el pedagogo sea un cero a
la izquierda en donde entonces son Unicamente los nifos y las ninas
lo que todo lo descubren, donde ellos tienen el monopolio sobre las
capacidades vy potencialidades; pero tampoco es la anulacién del
otro en sentido contrario.

Lo que aparece al hacer la indagacion desde los nifos es que la
figura del maestro, es una figura muy controladora y muy restrictiva
v los nifos asi fo perciben, asi lo sienten v es lo que se desataca a lo
larpo del relato. Entonces una puesta en didlogo en sentido amplio,

no es un didlogo, en el lenguaje, el didlogo no solamente se remite
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a un intercambio de palabras, sino, a la posibilidad de poner en dia-
logo constante concepciones, poner en didlogo debilidades, poner
en didlogo cosmovisiones compartidas, pero tambiéen distintas de
las cosas, no se trata de negar ni el saber tradicional de los pedago-
c0s, si de cuestionarlo, por supuesto, ademas porque es una labor
cotidiana que los que estamos de una u otra forma en el campo de
la docencia nos vemos avocados cotidianamente. Eso aplica tanto
los ninos pequefos como los jovenes universitarios; en la universi-
dad como docentes, a veces, creemos que es sencilio llegar con el
mismo programa al curso y dictar la misma asignatura a todos por
igual, pero, resulta que cada grupo es un grupo particular, con unas
singularidades que pocas veces o casi nunca indagamos y ponemos
en cuestion.

Martha Barreto

Creo que hemos abordado una pregunta fundamental en este se-
minario, y es la pregunta por el papel de la escuela y el papel de
maestro. Como lo dice Pilar no hay una respuesta acabada por e
tema y me parece también que la posicion de Liliana frente al pape
controlador que nos toca a nosotros CoOmo maestros, pues es, muy
real y creo que hay que investigar mucho sobre este tema y hay que
documentar y generar este tipo de espacios gue le permitan a uno

reflexionar sobre la practica diaria.

Sobre este tema vamos a seguir trabajando para ver qué cosas prac-
ticas debemos llevar a las aulas, a la universidad; etc. Me parece
también que la pregunta por la vida on line y la vida off line |a esta-
remos abordando a lo largo del seminario.

Tercer tema: politica y consumo

- Como incorpora la tecnologia, la pantalla al aula sin poten-
cializar el consumo excesivo de medios, teniendo en cuenta, |a
precarizacion de las relaciones sociales que estamos viviendo?

— Si hay que premiar los cambios con expectativa qué se puede
decir de universos dominados por pantallas, asumo lo que vi-
sualiza la pelicula Wally?
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— ;Cémo enfrentar prudentemente “religiones que estan preveni-
das y satanizan el uso de las nuevas tecnologias?

- ;Como se relaciona la tecnotogia v el discurso Neoliberal en la
Escuela?

— ;Como hacen para que los nifios no scan adictos a los vi-
deojuegos y que también se puedan comunicar con el mundo
real?_.. eso del mundo real esta interesante. ..

— ;Dénde estad el pedagogo?...bueno esta ya la respondimos

— ;Es posible que la lectura y la escritura en las TIC termine des-
plazando la lectura y la escritura del libro?

— ;Cémo hacer para dialogar este tipo de lecturas y escrituras?

— Reflexion sobre teoria y metodologia.

Pilar Lacasa

El tema del consumo vy la ideologia necliberal me parece importan-
tisimo. Cuando vine al seminario y estuve hablando con Flor' me
hizo pensar hasta qué punto yo os iba a decir que no representaba
la ideologia americana y a lo mejor iba a hacer absolutamente cho-
cante con lo que se hace aqui. Luego por lo que he visto y observa-
do en el hotel y en la revista® que he leido, no sé si porque he estado
mas cerca de Norte América, pero yo creo que esto del mundo neo-
liberal es complicado y nos hace ser conscientes de nuestras propias

contradicciones.

Pongo un ejemplo que le ha ocurrido al Presidente Espanol que se
daba de paradigma de la izquierda, que bueno ya sabes, el puso el
matrimonio Gay, y de repente de la noche a la mafiana la Union
Furopea le ha obligado a hacer unas politicas, parecidas a las que
estan ocurriendo en Inglaterra, que no son admisibles para un go-
bierno socialista, y la izquierda se ha opuesto, todos los sindicatos

1 Fior Alba Santamaria.
2 Rewvista Infancias Imdagenes.
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se han levantado y ha habido una huelga general. Entonces quiero

deciros que la contradiccion que todo el mundo vive es evidente.

Os pongo dos ejemplos:
primero, cuando nosotras hemos llevado toda la tecnologia a la es-

cuela nos hemos quedado asombradas de que a lo mejor hemos
debido ilevar la tecnologia el primer ano, pero después no ha hecho
falta Hevarla porque ya estaba dentro. E|l primer dia llevamos las
consolas, pero al segundo aho ya no las tuvimos que llevar, porque
necesitdbamos era que los nifos trajeran las que tenian en casa y
entonces era muchisimo mejor porque encontramos gue habian ni-
nos que tenian dos y tres consolas, la mayoria tienen un ordenador
y lo Gnico que creen es que esos instrumentos sirven para el ocio o
para la escuela, pero el ordenador se identifica mas con la escuela,
sin embargo, la consola no; maquinas de fotos las tienen casi todos,
entonces no es tan caro como parece. Aqui yo si creo que ia camara
de foto es como un lapicero, y porque no darsela a la gente que
ademas la gastan fuera, que la tecnologia es cara, si, si es cara, pero
yo a mis estudiantes a lo mejor les digo y voy a la Gltima pregunta,
que igual si tenian que recomendar no se cudntos libros de los que
les mandaban antes, pues que ahora vengan gue se compren un
juego o yo que sé.

Y aqui el tema de la pirateria es muy serio, o sea, Espana es el pais
pirata mas grande, hemos trabajado en la propiedad intelectual, o
sea, Yo no bajo pirata practicamente nada, lo compro, pero pues
yo tengo mas dinero que mis estudiantes, pero yo creo que es un
problema serio, también pienso que por una ideologia yo no voy
a renunciar a ningun instrumento que me proporciona mi cultura.

El otro tema que me parece muy importante, porque es el colmo del
capitalismo, os lo digo sinceramente, mira a nosotros nos dan poco
dinero para investigar y en la Universidades en Ciencias ahora mis-
mo en la Union Europea se esté tratando de que las Empresas Priva-
das den dinero para investigar y para que las universidades publicas
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salgan adelante, esto es una cosa habitual en Estados Unidos, las
universidades estan financiadas por fondos privados, Harvard esta
financiada por fondos privados, por ejemplo. Lo que ocurre es que
alli hay unas becas enormes y nadie se queda sin ir a Harvard, por-

que no tiene dinero que lo que hacen alli es que a esos estudiantes
los mandan a trabajar alli a esas empresas que te dan el dinero.

Por ejemplo, ahora tengo una estudiante donde una empresa que
me dijo “mira esta estudiante puede venir a tu grupo de investiga-
cion vosotros le vamos a pagar tanto”, entonces aht me parece bien,
o bien da un dinero para que investigue el grupo y si ella no tiene
beca se to lleva ella, o sea, quiero decir que es otra manera de con-
trolar los recursos, me podéis decir bueno y eso no hace que tu te
vendas a la empresa, pues alli tienes que tener la capacidad de decir
no, eso es lo mds importante, en Espafa esto se llama responsabi-
lidad Social Carporativa, yo os tengo que decir que no he cobrado

ni una peseta.

| dinero que pagan esas empresas lo gastamos en ir a congresos
borque alli tenemos que ir a aprender, o comprar un material para

a investigacion y para un becario y esta empresa lo hace en su pro-
grama de responsabilidad social corporativa, y lo mejor de todo es
que nos hace una publicidad enorme para cambiar las sociedades
de los medios de comunicacion.

Fn el 2007, convocaron a una rueda de prensa en la que vinieron
todos los medios de Madrid, vino el Director de la Escuela, mis
colegas porque yo no estaba y la de la Empresa. Para mi fue un acto
emocionante, cuando yo lo vi en youtube; porque era la colabora-
cion de la empresa de la universidad y de una escuela y entonces
encima nos habian pagado la investigacion; y qué ocurre, que no-
sotras debemos trabajar doble porque tenemos que publicar, lo que
tenemos que hacer que entienda la gente y eso lo tenéis en la pagina
web que hacemos con ellos nos han dicho ayudadnos a convertir




NINDS ¥ NINAS: LA EXPRESION DE SUS SABERES

los medios, los videojuegos en un instrumento que la gente use vy
cuidado que el director nos ha dicho, oye pero no la vayas a hacer
tan bien que no nos compren juegos y solo crean que son para la
escuela.

Lo que os quiero decir es que he llegado al punto de decir si, pero
otras veces no, he llegado al punto de tener que llevar al juzgado de
lo que ellos me decian que yo tenia que decir. Y yo les dije “mira td
puedes decir lo que quieras pero nosotros no hemos tirmado esto
y eso no lo vamos a decir”, entonces, ahi estd la ética del investi-
gador y es un drama sinceramente, porgue no tenemos dinero para
investigar y ahora nos lo estdn quitando todo; entonces qué vamos
a hacer, no vamos a investigar vy la tecnologia es cara. Vivo en la
pura contradiccidn, pero creo en lo que decia Heraclito, prefiero
vivir con Heraclito que con Parménides, entonces estoy dispuesta a
aceptar cualquier critica que me querras decir, no sé si algo mal en
ser tan sincera, pero pienso que por €so estamos agul.

Martha Barreto

Pero pues ese es un dilema grandisimo el problema ético en la So-
ciedad Neoliberal hay que desarrollar competencias para podernos
desarrollar en esta sociedad. Bueno a ver qué dice Liliana.

Liliana Calindo

Una de las preguntas que me llama [a atencion es cuando realmente
estamos solos. El vinculo con una determinada tecnologia nos vuel-
ve autistas automaticamente, nos aisla del mundo por el mismo uso
de esa tecnologia.

La soledad no esta impuesta por una tecnologia como {a compaiia
tampoco, sino, por las relaciones que se establecen no solamente
con el objeto, sino que el objeto también estd en mediacion para
establecer relaciones con otras personas. Eso se entiende mds clara-
mente si pensamos gque una persona puede estar con mucha gente
alrededor, pero se puede sentir perfectamente sola con o sin tecno-
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logia y alguien que estd en un espacio solitario con una tecnologia o
sin ella puede sentirse acompaniado; entonces no podriamos expli-
car sensibilidades, subjetividades a partir o por referencias exclusi-
vas a clementos externos y ajenos a los sujetos, sino, que tendriamos
que pensar relacionalmente estas cuestiones.

Uno de los cuestionamientos claves, y aqui como dice Pilar hay que
tomar posicién, pues tomamos posicion en el sentido de senalar que
la tecnologia no precariza las relaciones sociales, eso no quiere de-
cir, que existan relaciones sociales a las que habria que preguntarse
qué significa precarizar, pero claro hay una serie de dinamicas de
las que podemos ser profundamente criticos que estan mediados o
no por las tecnologias, o sea lo malo nace con internet, no nace con
el celular, y si lo miramos en analogia con lo que ha sido la pantalla
de televisién pues es un poco similar. Los trabajos mds avanzados
en la television senalaron que el problema no era la television, en
si misma, e incluso desarrollando trabajos que nos hablan de la re-
cepcion critica, porque es que no se trata solamente de saber qué
aparato tengo enfrente, sino, cudl es mi relacién al respecto y cual
es |a capacidad y la forma en la que yo me asocio y en la que yo
tomo distancia o apropio elementos de eso que tengo enfrente y con

lo que me estoy relacionando.

Al igual que con la television hay posturas un poco fundamentalistas
casi que planteaban la desaparicién de la television porque era el
origen de todos los males y lo mismo un poco tiende a hacer una
lectura en este campo planteando que el origen ahora de todos los
males es toda la tecnologia y esa seria una lectura no solo equivoca-
da, sino, que no favoreceria buscar mirar mds alla y poder entender
entre otras cosas la dindmica en el aula y en la escuela. Entonces,
si nos preguntamos alli cémo incorporar la tecnologia pantalia en
el aula tendriamos que reconocer que no se trata tnicamente de
cambios formales, sino que hay cambios de fondo que se estan pro-
duciendo, hay légicas de fondo que se estan transformando.




NiIiNOS ¥ NINAS: LA EXPRESION DE SUS SABERES

La pregunta por la escritura del libro y la pregunta por otras escri-
turas en la TIC es muy interesante, porque nos remite de nuevo a
pensar en que el problema no es unicamente el que yo escribi en
una plataforma o en ofra, sino, que alli también hay unas logicas

distintas de relacionarse, entonces si miramos un libro por ejemplo,
pues normalmente eso trae un orden especifico, digamos que trae
una logica intrinseca en donde estd ta introduccion, hay unos capi-
tulos, vienen unas conclusiones, la ldgica si entramos a una pagina
de internet, pues dificiimente hay un inicio y un final pues porque
eso es un laberinto. Hay un multiplicidad de vinculos que incluso
que incluso no es solamente el texto escrito, es tamhbién el sonido,
es la imagen en movimiento, en términos de la multimodalidad,
diriamos hay otra serie de elementos que son mas complejos y que
también estin vinculando incluso transformaciones culturales pues
muy significativas diria yo.

Martha Barreto

Hemos abordado en este panel temas vitales que esta tarde tenemos
la ocasion de continuar y manana vamos a polemizar un poco el
tema de la neutralidad de los medios, que debemos problematizar
un poco sobre lo que hacen los medios, ademas porque son hechos
por los mismos hombres, por la misma ciencia, sobre la misma tec-
nologia.
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En el texto anterior del escritor Eduardo Galeano, resaltamos “escu-
chando con sus 0jos en la infancia” como preambulo a la presen-
tacion de |la experiencia de la realizacién del programa de radio
Tripulantes, y del trabajo que se hace desde este espacio con el

lenguaje, la voz, la oralidad y los relatos de los nifos.

El relato como punto de partida

En los estudios del relato es importante la recopilacién de los mis-
mos, se pueden tener las muestras de relatos recopiladas y siempre
al volver a leer las transcripciones o escuchar las grabaciones al
pasar del tiempo encontramos que son actuales y que se pueden
emplear para ilustrar el pensamiento vy las posibilidades de creacién
del nino. En mi caso en la tesis de doctorado, realicé un estudio
exhaustivo del relato y los jurados encontraron que faltaba desarro-
llar en el registro de los relatos de los nifios, el analisis de sus voces,
la tonalidad, de todo aquello que no se puede traducir a lo escrito,
ast comence a recopilar relatos, del habla del nifio para leerlos, es-
cuchar sus voces, ritmos, timbres y modulaciones como una de las
formas de acceder al mundo de los nifios. Lo que se presenta a
continuacion son las voces de los nifios en estos ejemplos de relatos
transcritos de lo oral.

Primer relato: “la inundacion”

Hace cinco anos, ehh... yo vivia en Tunjuelito, cerca del rio y como
vivia en un primer piso y todo se..eehh.. vy se empezo a desbordar
todo el rio Tunjuelito, empezo a salir agua por las alcantarillas, por
la taza del banio, bueno , ehhh, etcétera me toco subirme al segun-
do piso porque todo el primer piso estaba va casi todo inunda-
do ehhh..., adentro del agua habian pedazos de excremento, de
popo, ropa cochina, bueno ehhh.., los aparatos de electricidad se
dafiaron todos, ehh la television estaba enchufada y prendida y puff
iexploto!, por el agua , igual la radio, aunque la radio no se danc
mds que los parlantes ..... ehh.... ;Qué mas?’

1 Video disponible en http:/Awww youtube.com/ninosytics#p/au/2/YclQqg7 aTIrE

A
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Este relato es producto de una investigacion que se realizo en es-
cuelas ubicadas en los alrededores del rio Tunjuelito, donde se re-
gistraron los relatos de los ninos. £n el relato el tema es la inunda-
cion causada por el deshordamiento del rio, estos acontecimientos

hacen parte de la vida cotidiana de los ninos.

En los relatos, los nitos cuentan pequenas historias, de hechos ocu-
rridos en su cotidianidad, como en este caso, es esa forma de na-
rrar, de ambientar y de amplificar la historia, de darle un ritmo, una
modulacion, un determinado tono a la voz, utilizando onomatope-
yas v repeticiones, lo que hace que cada relato sea Unico, como lo
es cada nino. Son todas esas dimensiones las que hacen que los
relatos de los nifios sean interesantes, en ocasiones asombrosos y

placenteros.

Segundo relato: “la diablilia”

Una vez una nina, una amiga mifa que se flama Delvis v estudia en
este colegio, o sea, ella cuando chiquita y ahora grande ella fue muy
uich diablilla, digamoslo asi, y la mama una vez llegé y la cogio con
ropa y todo vy la alberca como era grande la cogio asi'y la hundio vy
la saco y la hundio y la sacd y la hundio y después la entro al apar-
tamento y le pego...si....uich...pero le pego reduro.”

En este relato podemos encontrar que la nina al dramatizar los he-
chos y a darles sentido en el momento presente realiza juegos y
movimientos, asi por ejemplo imita los sonidos y ruidos de la natu-
raleza, de los seres y objetos que hay en ella, repite una y otra vez
las palabras, para dar la sensacién de duracion e intensidad de los
mismos, tiene la capacidad de volver y adelantarse en el tiempo y
de ubicar el espacio de diversas maneras.

2 Katherin, 11 afos. Video disponible en http:/www.youtube.com/ninosytics#p/
a/u/1/55PCiovGlik




NIROS ¥ NIENAS: LA EXPRESION DE SUS SABERES

Tercer relato: “el paseo”

[bamos de viaje, cuando es, cuando estaba lloviendo, y se pegaron
unas bandas al vidrio de adelante, entonces no, entonces no pu-
dimos ver ninguno para donde ibamos, entonces nos caimos a un
hueco, esto pasé tan rapido que me acuerdo, lo Unico, que yo me
acordé que mi tio el que iba conduciendo se le atraparon las piernas
y a mi hermano que iba detras, se le pegaron los pelos y se le cayo

un zapato, y a y me quitan losy mey yo es yo estaba en la clinica y
te tenia algo en la mano y me fui al baafo... y no pudey no pude
ver a mi mami tres dias porque le habia pasado algo, no me acuer-
do qué y la extranaba, me ponia a llorar, me tiraba al piso y bueno
pasaron pasaron tantas cosas mi hermano intentd consolarme me
dijo de pronto mi mami volverd y pasaron dos tres dias y abrace a
mi mami y a mi hermanito por haberme dicho que mi mami pronto
volveria y eso sucedid, asi es el final de la historia y siguen otras’.

Este relato se recogid desde hace aproximadamente dos anos, si en
este momento ponemos al nifo a contar esta misma experiencia
narrarfa algo diferente, como nos sucede a los adultos cuando con-
tamos hechos que nos han sucedido, los vamos olvidando o vamos
reinventando los momentos que olvidamos.

El relato sirve para traer al presente hechos del pasado y al traer esos
hechos se hace una dramatizacion una puesta en escena donde la
voz del narrador es el principal instrumento de la dramatizacion,
entonces el ritmo, la entonacién, la modulacion, el tono de la voz
se sincronizan para darle sentido a esos hechos y hacerios revivir
como si se sucedieran en el momento presente.

En este relato el nifo dramatiza, vuelve a vivir los hechos, produce
efectos de tristeza en quien lo escucha por la forma en que presenta
la situacion, trata de llevarnos a ese momento y al final cuando dice

3 Nicnla'sl, 8 anos. Video disponible en http:/f/www.youtuhe.com/
ninosytics#p/u/3/1Z8pHIWicPU |

b
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“asi es el final de la historia y siguen otras” nos devuelve al presente,
ya el momento paso, el susto paso, ya vienen otras historias, enton-
ces esa es la manera en que el nifo sale de esos hechos dramaticos
vy nos devuelve al tiempo de la narracion es decir al presente.

El relato tiene una importancia grande para que el nino pueda in-
terpretar su propia vida, al hablar de lo que le sucede, el nifio es
capaz de expresar no solo su mundo interno sino también poner en
evidencia las relaciones que establece con los otros o que los otros
establecen con él. En ciertas clases populares, donde efectuamos
algunos de los registros es por medio de la palabra que los nifos ex-
presan la dureza de su condicion de vida, la violencia permanente,
la adversidad, entre otras, mas claramente la coercién y el poder
que los adultos ejercen sobre ellos.

Es comdn escuchar a personas que dicen “estamos hablando por
los que no tienen voz, por los que no tienen palabra”, pero todos
tenemos voz, todos tenemos palabra, los ninos tienen voz, tienen

palabra y es por medio de esa palabra que pueden expresar esos he-
chos tragicos, dificiles gue se tienen que vivir desde temprana edad.
Es gracias a los diferentes movimientos y juegos del lenguaje que el
nino realiza con la diversidad de tiempos, de espacios y de aconte-
cimientos que logra darle a sus producciones, un estilo, una atmos-
fera, un aire particular, es decir en el lenguaje cinematografico “la
ambientacién”. Cuando en el cine se utiliza [a técnica de tercera
dimensidn, es para hacer vivir a los auditores escenas que no ima-
ginaban, asi por ejemplo podemos ir al momento de los hechos,
sentir movimientos, percibir olores, entonces el relato del nino es
similar a estas técnicas cinematograficas, con su voz logra combinar
una cantidad de efectos que hacen que ese relato tenga multiples
dimensiones y una amplificacion generando diversidad de sentidos
y efectos en quienes lo escuchan.

Encontramos que, los nifios en la construccion de sus relatos reali-
zaron diversos movimientos discursivos y juegos del lenguaje que
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hacen posible que quienes los escuchan, en busca de hallar de-
terminada significacion, encuentren en ellos, por ejemplo efectos
de interés y de placer, generados no solo en lo que cuentan sino
en como lo cuentan, es asi coma por ejemplo encontramos ciertos
relatos que pueden inspirar sentimientos de dolor o de compasion
de indignacidn (donde los padres o familiares golpean o les pegan a
sus hijos, relatos donde hay muertes violentas), producir risa o pla-
cer (cuando cuentan y hacen sentir el hecho como chistoso) relatos
donde el hecho que se narra es tragico pero su final es inesperado y
tiene como efecto el de suavizar los hechos al narrarlos.

Al nino no le han ensefado formalmente a narrar en la escuela o en
la casa, es la misma forma de expresar y hacer uso de |a narracion
que una cultura le provee al individuo y que ese nifio va utilizando
de acuerdo a las condiciones.

Al crear el programa de radio Tripulantes buscamos que las voces y
los saberes de los nifios se entremezclen, se hagan visibles y audibles
sus pensamientos, se propicia también un didlogo de saberes donde
ya no esta la otra persona sino que hay una comunicacion diferida, el
nifio acostumbrado a hablar frente a frente ahora esta en una sala con
micréfonos pero todo se transmite a través de la palabra.

FI nifio acostumbrado a contestar preguntas a un profesor a escribir
por hacer una tarea, en la radio se retine para compartir con el otro las
ideas pero antes debe investigar, estar informado para poder transmitir
a una audiencia que no puede ver pero que escucha a traves de un
instrumento como lo es la voz amplificada a través de la radio.

Escuchar la voz del nifio de una manera distinta, ser receptores con
muchos amplificadores de sus relatos e historias cotidianas es la
puerta de entrada al mundo enigmdtico de los nifos y a valorar la

forma como involucran los hechos de la realidad en sus narraciones.

Il. La radio y las voces de los niios

Las tecnologias de la informacién y comunicacién especialmente,
la television y la radio estan confluyendo en aparatos como el com-
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hutador, el teléfono mavil. Se pensé que con la llegada de internet,
a radio iba a desaparecer, pero lo que ha sucedido es que internet
ha ayudado a que se potencie y se creen nuevas maneras de circular

a informacion alli. Sin embargo el modelo de comunicacion que
sigue siendo hegemonico es el de la emision- transmision o broad-
casting, en el que un emisor tiene la capacidad a traves de medios
diferentes de enviar un mensaje a multiples receptores, ¢s una co-
municacién en un solo sentido, v fo que se empieza a vivir ahora
con la Weh 2.0 que hace referencia a las llamadas “redes sociales”
en las que hay mayor interactividad e interaccion entre usuarios, sin
embargo todavia no se han estudiado ain a profundidad los efectos,
capacidades y potencialidades que esto tiene.

Fn cuanto a la radio en Colombia, funciona con este modelo de
comunicacion v cuenta con 3 tipos de radiodifusion: comercial, co-
munitaria v de interés publico.

La radio comercial es la mas escuchada, la publicidad esta permiti-
da alli, varias emisoras estan agrupadas en grandes cadenas como
lo son Caracol, RCN y Todelar. Muchas veces pensamos que oimos
muchas emisoras distintas, pero estamos escuchando una misma
cadena.

Como un ejemplo de fa radio infantil comercial esta Colorin Colo-
radio que pasé de ser una emisora con contentidos infantiles y sin
publicidad a ser una emisora por internet, restringiendo el numero
de escuchas, debido a que no es comun en los ninos escuchar radio
por internet.

La radiodifusion comunitaria nace como una iniciativa que les per-
mite a las comunidades organizadas transmitir y compartir informa-
cién importante para estas comunidades.

La radio escolar no entra en ninguna de estas clasificaciones pero es
necesario pensar con mas rigor, es un espacio en el que no aparecen
como receptores, sino como actores y generadores de sentido como
resultado de una actividad mediatica.
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Ejemplos de uso de las voces de los ninos en radio

En la campana de la Direccion Nacional de Estupefacientes, se rea-
lizaron cunas radiales en las que una voz infantil invita a las perso-
nas que estan participando en el proceso de los cultivos ilicitos, se
alejen del negocio del narcotrafico y busquen otras alternativas. Ei
mensaje se resume en “no cultives la mata que mata”. En este ejem-
plo se utiliza la voz de los ninos para expresar un mensaje adulto,
es un receptor pasivo, como maximo un sujeto que se relaciona con
el medio.

Otro ejemplo es la cuna radial de un refresco en poivo “Frutine”, en
el que se invita a una participacion mas activa en la que los ninos
pueden votar por un sabor, pero no participan realmente, todo se da
en una légica de consumo. Oimos voces de ninos, pero no estamos
oyendo a los ninos.

En la radiodifusion de interés pablico, alli estan las emisoras universi-
tarias, en ellas no hay publicidad s6lo mensajes institucionales, en
el caso de la Universidad Distrital hace parte la emisora Laud en
la frecuencia modulada como una emisora de interés publico que
ha incluido en su parrilla programas para ninos, en este momento
cuenta con Tripulantes.

El programa Tripulantes

En Tripulantes creemos que es necesario pasar del modelo anterior,
en el que la escuela tba a la radio en el caso de las escuelas
radiofénicas en las que se transmitfa el bachillerato a distancia, a
que la radio entre a la escuela al colegio, porque creemos que en el
trabajo de alfabetizacion mediatica, de interaccion con medios de
comunicacion y TIC, se fortalecen capacidades de comunicacion,
creacion, criticas, de trabajo en equipo, de cuestionamiento, de
lectura y escritura, de comportamiento, de aprender a usar interfaces,
programas de edicion, computadores, microfonos...

Se logra una sinergia del trabajo académico, pedagogico v media-
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tico. Se necesita aprender a usar mas las TIC para creacion de radio
y video, actualizar investigacion sobre nifios y medios y expresar y
reconocer la importancia de politicas para que se regule el uso de
las voces en |os nifos con fines comerciales y que se abran espacios

de participacion para los nifos.

Creemos que todo esto puede fortalecer el cambio de un broadcasting
a un sistema de redes.
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EXPERIENCIAS
DE INMERSION

Los niilos y las ninas cuentan
sus saberes y practicas con
los medios

Angela Fernanda Cabrera Fonseca

Con amor y encanto las cosas se van dando, los nifios y las ninas se
acercan y se dejan conquistar por los micréfonos, los altavoces, las
grabadoras, los computadores, las camaras, y con todo esto cons-
truyen un mundo nuevo. Pasan de ser individuos desapercibidos a
intensos protagonistas y con sus corazones llenos de alegria sur-
ge de nuevo una esperanza. El método es siempre importante pero
también la disciplina, porque una vez cautivados estos ninos y ninas
se integran con alegria a un trabajo y con creatividad protagonizan

sus roles.

Acerca del conversatorio

La realizacidn de este conversatorio fue una propuesta de la profe-
sora Flor Alba Santamaria, directora de la Catedra Unesco, quien
manifestd su interés por innovar en la manera como se venian desa-
rrollando los seminarios internacionales, pues en todos se hablaba
de la infancia pero en ninguno existia la oportunidad de escucharla

v verla en escena.
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El conversatorio se llamo “Experiencias de inmersion: los nifos vy las
niftas cuentan sus saberes y practicas con los medios”; dado que el
significado de inmersidn como “accion de introducir o introducirse
en algo fluido”' dotaba de sentido la participacién de los nifios y
ninas en un ambiente determinado como es el Seminario, con un
publico que deberia introducirse en el mundo fluido de los nifos.

Aprovechando la experiencia de trabajo en red que adelanta la Ca-
tedra UNESCO en Desarrollo del Nifo, confluyeron tres propuestas
audiovisuales hechas por y para la nifiez. A partir de unos conver-
satorios previos se disenaron unas preguntas que tuvieron como ob-
jetivo indagar y presentar al publico asistente al seminario los sabe-
res y las practicas de seis nifios y ninas pertenecientes a programas
de comunicacién infantil de Bogotd v de Belén de los Andaquies.

De manera articulada entre la moderadora y el grupo de nifos y ni-
nas, se decidio realizar cinco bloques de preguntas que permitieran
contextualizar sobre quiénes son las personas que nos acompaiian,
en qué consisten los programas a los que pertenecen, cudles son
los contenidos de los programas que realizan, cual es su relacién
con otros ninos y ninas, adultos y con los medios de comunicacién
vy cudles son los saberes derivados de la participacidn en estos pro-
gramas.

El conversatorio inicio con un video de Tripulantes, continud con las
respuestas a preguntas preparadas conjuntamente con los nifos du-
rante los conversatorios previos, hubo después un espacio para que
los adultos que trabajan en los proyectos de comunicacidn hablaran
sobre su experiencia y se finalizé con una sesién de preguntas que
hacian los asistentes

Cuentanos algo de ti

Tal como lo teniamos previsto dimos inicio con la presentacion de
cada uno luego de decir su nombre, contaron el proyecto al que

I Detinicion del Dicoionario de la Real Academia de la Lengua.
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pertenecian asi: Angie, Julidn y Nicolds del programa de radio Tri-
nulantes, Mireya y Jeison de la emisora Mi leén ruge en la radio del
colegio distrital Le6n de Greiff y Maira de la Escuela Audiovisual
Infantil de Belén de los Andaquies.

~ Mi nombre es Maira Juliana Silva, tengo 16 anos y estoy cur-
sando grado once.

— Yo me llamo Nicolds Sandoval Abril, tengo 11 anos, estoy en
grado quinto en el colegio Claretiano.

- Soy Angie Bibiana Rodriguez, tengo 16 afios estoy en grado
once. Colegio los Andes.

— Yo soy Julidn Sandoval, tengo 14 afios y estoy cursando grado
noveno en el colegio Claretiano.

— Yo soy Jeison Reyes, vengo del colegio Ledn de Greiff, estoy en
el grado quinto y tengo 11 ahos.

~ Yo soy Mireya Vargas Garnica, tengo 10 afios y estoy cursando

grado cuarto.

Roles de los ninos en los programas

Julidn, ;td qué haces en Tripulantes?
— Participamos en tripulantes, yo soy locutor y con el equipo
nosotros proponemos los temas, ayudamos con toda clase de
COSAs.

Nicolds, para ti, ;qué es ser Tripulante?
~ Es viajar por el conocimiento, ser el condimento de la sopa
del mundo.

Angie, shace cudnto tiempo estds en Tripulantes?
— Desde que empezq, hace cuatro anos, yo tenia 12 anos, he
visto sus cambios, cémo ha evolucionado, hemos aprendido a
improvisar y muchas cosas mas.

Mireya, ;qué es “Mi ledn ruge en la radio”?
~ Es un programa de radio escolar y estd conformada por todos

los integrantes de [a comunidad leonista.

Jeison, ;td qué haces en la emisora?

Aprender en mundos digitales

— Yo soy el encargado del sonido para que no se distorsione,

soy encargado de prender y apagar los equipos para que no se
danen. Edito programas.

Maira, ;qué es el proyecto EAUDIB?

— Es un proyecto que ha surgido desde hace cinco afos de ni-
nos pequenos, en este momento yo soy la mayor v como dijo
Angie ya estoy culminando |a etapa de este proyecto, y pues en
la escuela realizamos foto peliculas de un minuto o un minuto
treinta contando las historias cotidianas que suceden en el pue-
blo. Publicamos notas en el blog y contactamos por facebook,
aparte de eso participamos en algunos eventos que se hacen en
el municipio respecto a los videos, también hay un personaje
muy reconocido que le decimos el gordo y a continuacion va-
mMos a ver una foto pelicula que realizamos con é.

Temas, preferencias y transformaciones

Mireya, ;de qué hablan en la emisora?
~ Hablamos el tema depende del dia de la semana, los lunes
habiamos de [a emisora de deporte, los martes de la emiso-

ra ecologica, los miércoles de la emisora de la convivencia,
los jueves de la emisora de palabras: mitos, leyendas, cuentos,
poesia y demads y los viernes hacemos concursos de musica,
nuestro reglamento para poner musica es gue tenga mensaje
para gue 1os ninos lo puedan entender y que la musica sean
relacionada con el tema del dia.
Para ilustrar a nuestro pdblico cuéntanos, ;como es un dia de trans-
mision?, por ejemplo, el jueves.
- Los jueves tenemos el saludo y la despedida improvisada,
ponemos musica en el transcurso del tiempo, hacemos pautas,
tenemaos un guion y todo lo relacionado con el tema.

Jeison, jcuadl es el programa que mas te ha gustado hacer y porqué?

- Fue relacionado con el mundial, porque salimos a narrar al
patio, narramos los partidos y nos felicitaban los companeros y

toclo,
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Maira, ;a los nifios y nifias de la escuela audiovisual que temas les
interesan?
_ Les interesa temas de la vida cotidiana, actualmente la EAU-
DIB tiene un programa de huertas entonces a cada rato es
preocupados por la huerta y esto, también les interesa mucho
os paseos al rio y las visitas que llegan porque esas dos pala-
bras forman, no sé, como nos vamos al rio a comer gallina y de

ahi es que se forman las foto peliculas.

— Luego de mostrar un video Maira dice - con este proyecto ga-
namos un premio del Ministerio de Cultura, tuvimos la ayuda
de profesionales que vinieron desde Espafia a ayudarnos y pues
ahi miraron que son pequefas historias y pues se nota que les
gustaron (al publico del auditorio) porque se estaban riendo.

Julidn, ;c6mo era Tripulantes cuando inicié y como es ahora?
~ Cuando empez6 no éramos nosotros mismos sino que ha-
cfamos de personajes éramos como roboticos, casi no nos co-
nociamos sino que deciamos un libreto, ahora somos menos
timidos y nos podemaos expresar.

Angie, ;cudles son los programas que mds te han gustado y porque?
_Varios, uno en el que salimos a entrevistar a ninos en el mu-
seo nacional v en el museo de botero sobre que opinaban de
las obras de arte fue muy chévere y les hicimos entrevistas, otro
fue el programa cien espectacular porque vinieron tripulantes
que ya no estan con nosotros, contamos varias anécdotas y fue
muy divertido. Otro fue cuando hicimos el video caperucita
nieves, porque representamos personajes.

Nicolds, ;cudl ha sido el invitado mas agradable?

— El primero fue cuando fui yo, el segundo fue cuando fue Cel-
so Roman vy el tercero Andres Lépez fue muy divertido.

Relacion niio-nino, nino-adulto,
nino-medio.

Maira, ;c6mo te comunicas con la audiencia de la escuela audio-

visual?
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— Tenemos un espacio donde presentamos a los ninos las foto -

peliculas y todo lo que hacemos.
Maira, ;qué se siente hacer equipo entre ninos y adultos?

— Es una experiencia muy satisfactoria porque no solo apren-
den los ninos sino los adultos también, y elios por lo menos
llevan una expectativa de que no ellos van a salir de esto pero

quedan con la experiencia que los adultos nos han dado.
Angie, ;cOmo se contacta Tripulantes con los demas nifos?
— Lo primero son las tlamadas que recibimos al aire sobre el
tema del dia y que los niflos nos cuenten que opinan y sobre
qué temas les gustaria escuchar, también por medio del blog y
del facebook.

Nicolds, los adultos que saben que td participas en Tripulantes,

;cOmMo te apoyan?
— Bueno pues me dicen que hable ast, me dan consejos para
que no me den nervios, me dicen que tengo que vocalizar,
hablar mas duro y mas cerca del micréfono, cosas asi por el es-
tilo. ;Y le cuentas a todo el mundo que haces parte de tripulan-
tes? no, no me gusta contarle a todos, sino solo a los adultos.

Julidn, ;qué han aprendido los adultos de ti?

- No sé yo creo que soy el que mas |los hace reir y creo que
nosotros aprendemos de ellos v ellos de nosotros volviendo
COMO a ser Ninos.

Mireya, ;qué hacen los ninos mientras ustedes graban para la emi-
sora’

Juegan, hablan con los companeros, otros estan ayudandole a los
profes, pero la mayoria de los estudiantes del colegio Ledn
de Greiff ayudan a escucharnos a nosotros porgue saben que
nuestros programas siempre dan un consejo cada dia.

Jeison, ;qué te dicen los adultos por tu participacion en fa emisora?
— La mayoria me apoyan, como mis abuelitos y mi mama me
dicen que siga asi, que siga adelante, que la emisora me puede
abrir puertas al futuro, para tener un programa o algo asi. Las

profesoras algunas me apoyan otras me molestan, la que mas
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me ha apoyado es la profesora Luz Mary que es la directora a
nivel de profesoras ella es la directora de la emisora, otras pro-
fesoras cuando yo molesto me dicen que no participe mas de
la emisora porque asi de canson

Jeison, cuando las profesoras te molestan, spor qué lo hacen?

— Cuando me molestan es porque yo las molesto. Aunque una
que otra profesora me molesta mucho, no digo el nombre.
Jeison hace una comparacién espectacular entre prender y utilizar
un carro y poner a funcionar la emisora, cuéntanos ;como fun-

ciona la emisora?

— Bueno, la emisora como dice mi amiga Mireya, funciona por
dias, un dia ponemos musica, también tenemos reporteros son
nifios del colegio que quieren y no les da miedo hacer reporta-
jes. Salen al patio y persiguen a los nifos para hacer entrevistas
y nos mandan saludos, también hay una persona que se en-
carga del sonido, del tiempo, vo soy el director del programa.
Primero nos organizamos con el tema del dia, por locutores
para que todo nos salga muy bien.

Mireya, ;qué sabes ti sobre los medios de comunicacion?

- Bueno, en esta época, los medios de comunicacion son una
herramienta muy poderosa para nosotros, porque con ellos po-
demos convencer a las personas de hacer cosas muy buenas y
si yo estoy en una cabina y el resto de los companeros estan
por ahi en el patio vo les hago propuestas, y ellos nos apoyan,
también los medios nos ayudan mucho, por ejemplo con mi
participacion en la emisora he aprendido de la directora, como

se prenden os equipos, que se tiene que escuchar bien, como
coger las cosas. Yo utilizo mas la radio.

Saberes derivados de la participacion
en los programas

Angie, cuéntanos, ;qué has aprendido de Tripulantes?, ;como eras
antes de ingresar a tripulantes y como eres ahora?
— Pues, yo antes era timida, he aprendido a participar y opinar

mas, a investigar sobre muchos temas, antes pensaba que para
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mi no habian espacios y nada que hacer pero con tripulantes
he aprendido que hay personas que le pueden enseniar mucho
a los nifos y que yo puedo hacer mucho. jHemos vencido la
timidez!

Julian, ;cémo te relacionas con las nuevas tecnologias, qué sabes
de ellas?
— Bueno, por el internet, con mi participacion en la emisora,
nosotros nos relacionamos aprendiendo, hablando por medio
de la radio, por el internet, por el facebook, la televisién. En el
facebook, pues toda la gente es conocida, manda fotos, escribe

distinto por ejemplo todo con “h” intermedia.
Nicolas, ;qué has aprendido ta?
- Yo he aprendido a expresarme sin tener miedo de cometer un
error y que en un futuro me rechacen o me hagan sentir mal
cuando voy a hacer algo en publico.
Maira, ;qué hace la escuela audiovisual para promover nuevos pro-
gramas de comunicacion?
— Principalmente la escuela trabaja con niftos pequenos y ellos
son los que proponen las ideas, basandose en temas cotidianos
de la vida de ellos, por eso las foto peliculas son programas pe-
queios en donde cuentan historias, como les va con su familia,
que han hechao, y pues son programas que sirven para que ellos
se expresen y para que usted como persona los conozca.
Maira, ;por qué existe la escuela audiovisual?
—Viene de un provecto que fue fundado por Alirio Gonzdlez él
fue el fundador de la Radio Andaqui en Belén de los Andaquies
y con base en las nuevas tecnologias el quiso hacer la emisora
e irse por el lado de la fotogratia y en compania de Clemencia
Rodriguez se hicieron las foto peliculas coma proyectos.
Después de la ronda de preguntas acerca de sus saberes sobre los
medios en los que participaban, se les propuso que invitaran
a las persanas a participar como audiencia de los programas y
provectos. Para ello los ninos v las ninas hicieron una especie

de cuna’ radial.
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Tripulantes

Para ti que es ser tripulante: un Tripulantes es ser alguien gue via-
ia por el conocimiento. Si quieres ser tripulante te invitamos a os-
cucharnos todos los sabados a las 10 de la manana en la emisora
LAUD 90.4 la emisora de la Universidad Distrital. TRIPULANTES.

Mi Leon ruge en la radio

A todlas las personas que nos estan escuchando aqui, las invitamos
a que nos encuentren en facebook y que nos dejen mensajes y
comentarios, alli tenemos algunos programas escolares y pueden

escucharlos y también pueden contactarnos en mileanrugeeniara-

dic@gmail.com

La Escuela Audiovisual Infantil
Los invita a que no solamente participen de este proyecto sino que
conozcan Belén de los Andaquies nos pueden encontrar por el blog,

por facebook y en youtube EAUDIB,

Los adultos detras de las camaras y los
microfonos

Luego se did paso a la presentacion de los coordinadores adultos de
los programas a quiencs contaron el origen de los programas, des-
cribieron la relacién de los adultos con los nifos para el desarrollo
de los programas, contaron qué cambios ha percibido en la relacion
adulto — nifio y cudl habia sido la funcion de las TIC en la vida de

los NIRoS.

Asi la profesora Luz Mary Sanchez de la emisora Mi ledn ruge en la
radio del colegio distrital Ledn de Greiff amplid la informacion del

contexto y del sentido de la emisora.

| Teérmino utilizado para la publicidad en radio.
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La radio escolar: un acontecimiento
para festejar en la escuela

Luz Mary Sanchez

| as lomas de Ciudad Bolivar se llenan de casas construidas al azary
los ninos que corren por sus calles deambulan presos en su incierto
destino, la confusion social generada por las migraciones fortuitas
y el éxodo campesino han propiciado con el pasar del tiempo el
surgimiento de un espacio cultural determinado por la pobreza y
la ausencia de oportunidades. En sus rostros los ninos manifiestan
estos sesgos de infortunio, pero de sus almas surgen destellos de
esperanza, y cuando hacen presencia en nuestras aulas de vez en
cuando surge la alegria.

Inmersos en este convulsionado mundo de simbolos v medios, fas
formas artisticas mas popularizadas dominan este entorno, las tele-
novelas, los reality shows, el reguetdn, el rap, la masica popular y
la nortefa, disimuladamente con sus discursos, y apologtas a los
malos habitos y a la violencia, van modelando los comportamien-
tos de estos nifos, que sin otro referente construyen sus vivencias.
En esta cotidianidad, los docentes afrontamos nuestros retos, llenos
de canfusidn ante estos sesgos, pero con la conviccion que desde la

catedra se conseguiran algunos logros.

Como maestra de mdsica, siempre me ha inquietado la forma como
los medios alejan a nuestros estudiantes de expresiones artisticas y
especialmente musicales, que son muy bellas y que se desprecian
por el comdn de la gente, inmersa en esta preocupacion, construia
mis clases buscandao que con alegria y fudica los ninos se encontra-
ran con estas expresiones musicales, y las apreciaran. Para mi sor-
presa, y creo que por mi persistencia los ninos fueron mostrandose

receptivos.  De esta experiencia surgicron varias iniciativas comao
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grupos musicales y muestras culturales, que desembocaron en la
idea de conformar una emisora escolar, que brindara alternativas
nuevas a nuestros Ninos.

Mi Ledn Ruge en la Radio, es la emisora escolar del Colegio Distri-
tal Ledn de Greiff, de las dos jornadas, manana y tarde, del barrio
alameda, en los cerros del sur de Bogota, nace en el 2008 con la
firme intencion de difundir alternativas culturales diferentes, que le
permitan a los nifos de nuestra comunidad construir un universo
alternativo, alejado de la violencia, y lleno de experiencias que in-
viten a la construccion de alegria.

Parecian todas estas metas pretenciosas, pues en nuestra experien-
cia como docentes, en otros colegios hemos visto como la moda
y los booms medidticos contaminan estas iniciativas, que degene-
ran en réplicas radiofénicas de emisoras populares, con programas
poco estructurados y de contendido superfluo y estereotipado, en
donde superviven dedicatorias y mensajes amorosos, y se proyecta
musica sin seleccion previa. Sin embargo varios puntos va tenia-
mos a nuestro favor, llevabamos 4 anos de audiciones ludicas, de
musica Colombiana infantil y clasica, reconociendo instrumentos y
formas musicales, los ninos ya jugaban musicalmente, v en los des-
cansos tarareaban estos temas. Por otro lado ellos siempre quieren
ser protagonistas, maostrarse ante sus amigos y familias, y ademas el
universo tecnologico los cautiva. Con estas condiciones a nuestro
favor solo bastaba desarrotlar una metodologia, y propiciar una dis-
ciplina, sin alejarse de la alegria y del brillo de |la sonrisa, habia que
consultar y desarrollar una propuesta.

La Internet jugd un papel importante, junto con Alexander Bernal
quien dirige la emisora en la jornada de la tarde sacamos algunas
ideas, como estructurar guiones, qué roles hay en una emisora, el
manejo de los equipos, v las experiencias de otros colegas, fueron
consultadas por nosotros y de alli estructuramos las ideas.

Con amor y encanto las cosas se van dando, los ninos se acercan y
se dejan conquistar por los micréfonos, los altavoces, 1as grabadoras
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de periodistas, los computadores y con el tiempo se construye un
mundo nuevo, pasan de ser individuos desapercibidos a intensos
protagonistas, v de sus corazones llenos de alegria surge de nuevo
la esperanza. El método es siempre importante, y también la dis-
ciplina, pero una vez cautivados estos ninos, se someten alegres al
trabajo, v con creatividad se entregan a sus roles.

Es una experiencia maravitlosa, ver como estos chiquitines parecen
locutores, periodistas e investigadores, sentir que sus vidas se trans-
forman, y se llenan de significado sus espacios, comprender que no
importa el infortunio si con suenos se transtorman las desgracias,
no voy a contar historias particulares pero diré que algunos pasan
vidas duras, y que el suefio de estar sentado frente a un micréfono
gritando al mundo, los llena de amor por esta vida.

Luego, vinieron mas apoyos, la Secretaria de Educacion Distrital nos
doté con un Kit de emisora escolar y brindo asesoria, con el progra-
ma “Con la radio también se Aprende” de la universidad Distrital
Francisco José de Caldas y Cdtedra Unesco, quienes vieron nuestro
trabajo y contribuyeron a enriquecerlo, los ninos y nosotros toma-
mos diversos talleres de comunicacion radial, manejo de equipos
y software lo cual nos dotd de nuevas posibilidades que hoy en dia
se evidencian, los chicos pregraban sus programas en equipos para
luego ser editados y proyectados a la comunidad, otros los trans-
miten en vivo, construyen sus guiones con buena estructura y gran
creatividad, haciendo investigaciones y trabajo periodistico, lo que
les ha dado gran autonomia y criterio radial.

En el contacto con estas bellas personas, los nifnos han encontrado
nuevas oportunidades, siendo invitados a emisoras como la de la
Universidad Distrital en su Programa Tripulantes en el cual han par-
ticipado en algunos programas y en la emisora de la Universidad Ja-
veriana en el programa Palabrotas, en el cual participan activamente

y se proyectan como futuros protagonistas.

En sintesis creo que hemos logrado buenas cosas, que la emisora es
un universo alterno, en la cotidianidad de nuestro colegio, y que ya
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hace parte de nuestras vidas, esta se encamina hacia un proyecto
transversal, en el que convergen otras iniciativas escolares, como
las medio ambientales, las linglisticas, las de convivencia, que han
sabido hacer propia a la emisora y difundir a través de ella sus ini-
ciativas, por lo que creemos sera fuente permanente de acciones
pedagogicas.

Luego Alirio Gonzilez Pérez comunicador y realizador audiovisual
autodidacta, presentd la experiencia de la Escuela Audiovisual In-

fantil desde su vision de fundador.

Narrar y animar la vida: una propuesta
audiovisual

Alirio Gonzalez

Maira conté anteriormente lo que hacemos en la escuela, cuando
empezamos en 1994 con el suefio de participar, quisimos organizar
una emisora, cuando tuvimos ta emisora al aire yo me quedé solo,
los adultos no llegaron. Entonces, se nos ocurrié que como |os ni-
nos no tienen nada qué hacer, los invitamos a participar. Aungue
no tengo conocimientos en pedagogia infantil, quise aprender y lo
primero que hicimos fue determinar que no queriamos hacer radio
para ninos, sino radio de ninos hecha por ninos.

Empezamos a diferenciar lenguajes de comunicacion para trabajar
con los ninos como sujetos no objetos, no darles consejos “nino
pértate bien”, “tdmate el tetero”, “haz caso”, sino nNINOs coMoO suje-
tos. Cuando todas las mananas vemos las noticias de destruccidn,
entonces quisimos despertar a los nifios de otra manera, distinta a la
habitual en la que la mama dice - jnifos a levantarse!, a hacer las
tareas, etc.

Intentamos que los mismos nifos con canciones empezaran a le-
vantar a los otros niftos. Al principio les gusto, luego empezamos a

y -
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tener problemas porque los adultos decfan que a esa hora de la ma-
Aana tocaba escuchar noticias - la corrupcion, que el alcalde es un
ladrén-, bueno todos esos dramas y tragedias que se viven a diario,
y cémo ibamos a poner a los nifios con estos temas. Esto obligo a los
ciudadanos a pensar en lo que pasaba con los nifos.

Luego nos inventamos en los colegios una escuela audiovisual con
proyectos de radio, luego vino una invasion de celulares y nos inva-
dieron las maquinas de imagen, entonces nos cansamos del juguete.
Luego vinieron mensajes, como cuidate del internet, los medios son
malos, por eso, decidimos conectar las maquinas a través de cama-
ras fotograficas y con esfuerzos de la familia, sociedad, colegio para
crear la escuela audiovisual con responsabilidad y contenidos.

Los mismos nifios empezaron a proponer los temas, a través de rela-
tos y nos dimos cuenta que los adultos siempre estan cansados y no
quieren escuchar a los nifios, asi que con un taller que hice de pro-
grama flash y con el lema de “sin historia no hay camara”, entonces
empezamos a realizar los proyectos y buscamos que el nino este en
la escuela del problema, del conflicto no salir corriendo sino buscar
alternativas de solucion,

Vea nuestros ejercicios en: www.youtube.com/eaudib, Interactie

con la EAT a traves de:
http://www.facebook.com/pages/Escuela-Audiovisual-Infan-

til/129654637055616

Conclusiones

£} contraste de las dos experiencias de los nifnos y los adultos, permitio
ver que en los diferentes procesos, fueron jos nifos los que asumie-
ron el protagonismo de fos mensajes, de los temas y que la relacion
nifios—adultos, trascendié a elaboracién de contenidos y la realiza-
cién de programas, para ser de amistad y de aprendizaje mutuo.
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Niflos y adultos: ondas que van

y vienen
Moderadora: Angela Cabrera

Después del conversatorio que se realizé con los nifos de los pro-
vectos medidticos, se dio paso a las preguntas del piablico dirigidas
al grupo de nifos y nifias y sus coordinadores.

Para EAUDIB ;Cudl es la situacién socioecondémica en Belén de los
Andaquies? y antes de que se implementara el proyecto, ;como eran
las maneras de percibir, los medios de comunicacion y qUé recursos

habia¢

Alirio

Belén de los Andaquies es un territorio de colonizacidn, resultado de
las todas las migraciones de las violencias colombianas del centro
del pais, Tolima, San Vicente del Caguany llegaron al Caqueta aun
contindan esas migraciones. Sobreviven de la ganaderia, extensiva
lamentablemente va en contra de lo que es el territorio, viven del
empleo y de los sueldos de los soldados y de la policia es un pueblo
totalmente militarizado.

En este municipio la economia se divide en dos partes la primera es
la ganaderia que se produce carne y leche y la segunda que es la
agricultura con platano y yuca.

Para EAUDIB ;Cual es la historia real del

corrido del gordo con pistola?

Mayra

La historia del gordo, como acostumbramos siempre la escuela hace
paseos como integracion y vamos a comer sancocho al rio, ese dia
el gordo pues como siempre llega al pueblo una época que el yoyo,
que el trompo, que las pistolas, que algo asi, en ese tiempo estaba
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que las pistolas con pepitas de juguete para disparar, y entonces
empez6 a dispararle a los pelaos y asi surgio la historia para crear
este video, que gano e mejor video de animacion infantil, la mejor
persona que representé este video fue el gordo, que es una perso-
na muy aburridora, pero el gordo es un persona muy chévere para
trabajar.

El gordo si existe, si tenia pistola y disparaba entonces al grupo le
toco reunirse y escribir los versos de la cancion y el gordo por casti-
go hizo los dibujos y los hermanos de €l cantan las canciones.

Para todos ;Qué le dicen ustedes a los otros ninos que vean en us-
tedes un ejemplo?

Nicolas: que estdn siguiendo un buen ejemplo.

Mireya: mis amigos del colegio, mi hermano quieren seguir mi
ejemplo, hacer lo mismo que yo, les diria que triunfen, que
sean grandes personas en la vida y que tengan proyectos.

Jeison:  que nunca es tarde para aprender, que aprendan a manejar
un computador, a escuchar la radio, es importante y por
ahf aprendemos méds que por la television.

julidn:  que traten de aprender, de implementar experiencias CoOmo
la de mi ledn ruge en la radio en el colegio y que nos con-
traten como profesionales para apoyar.

Angie: que es una gran forma de expresarse, de pasar el tiempo y
aprender muchas cosas mas.

Maira: la escuela les ofrece apoyo después de que nos escriban a
los correos que les dimos, y pues expresarlo por el medio
audiovisual porque no solamente escuchamos sino que
vemos lo que vivimos realmente, entonces es algo que se-
rfa muy chévere y serfa y una experiencia que me gustaria
que muchas personas estuvieran viviendo pues nosotros ya
lo hacemos y a base de eso el proyecto de vida sigue.

Y S
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Para todos ;Invitarian a las licenciadas que estan aqui
a sus cabinas de produccién de contenidos?

Tripulantes: si, para corcharlas como nos corchan a nosotros aqui.
Mi ledn ruge: seria muy bueno preguntarles cosas que
no entendemos.

Angela: que nos ayuden a hacer las tareas mientras graban los
programas.

EAUDIB:  con mucho gusto.

Para todos ;Qué carrera quieren estudiar?

Mireya: a mi me gustaria locutora de una emisora y ser quiero ser
modelo o cantante.

Jeison: desde pequeno siempre he guerido estudiar derecho,
quiero ser abogado.

julian:  también quiero estudiar derecho.

Angie:  arquitectura o ingenieria ambiental

Nicolas: yo voy a estudiar dos carreras quimica y cocina.

Mayra: comunicacion social y a base de eso ser productora de
radio.

Para todos ;Como es la relacién con sus familias ahora
que son locutores?

Todos nos han apoyado mucho, para ir a grabar y escuchar los pro-

gramas.

Mireya: Mi mama me apoya mucho. En facebook ven mis fotos y
guieren ser como yo.

Mayra:  Mi mama me apoya, me dejaba salir al rio, a los eventos,
me daba permiso, mi papa no me dejaba casi.

T
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Para todos ;Los temas que proponen ustedes para la
emisora ayudan a reflexionar a otros nifos?

Si contra la violencia.

Ayudan a prevenir cosas, se hacen discusiones de puntos de vista

tal cosa, o tal otra.

Mayra:  Nosotros no solo nos basamos por los temas, yo se que lo
que hablamos en los proyectos a los ninos si le interesan,
la escuela hace reuniones para que entre todos apoyemos
lo gue haya que mejorar y nos enteremos de nuevas cosas.
Ademads la EAUDIB ayuda a que los nifios aprendan a usar
el computador porque en el colegio esto solo lo ensefian
hasta octavo.

Para todos ;Cudl es la materia mas dificil? ;Esta participacion en Tri-

pulantes, en Mi ledn ruge en la radio y en la escuela audiovisual ha

contribuido en algo para que esa materia sea menos dificil?

Mireya: no ha contribuido en nada.

Julidn: de pronto en otras areas, porque nosotros no hacemos pro-
gramas de sumas y eso.

Jeison: bueno a mi matematicas no me parece dificil lo que me
parece dificil es la profesora. ks que en el colegio pa” que
alguien se la lleve bien con esa profesora es dificil.

Nicolds: me ayuda para que después de participar en tripulantes
haga las tareas, aunque pocas veces cumplo ese compro-
miso.

Maira: las mds dificiles son matematicas y quimica. Los profesores
nos dicen que por culpa de estar en la EAUDIB no trabaja-
mMos, pero pues nosotros no nos fijamos en eso, pero si al
profe no le gusta la EAUDIB pues que le siga gustando lo
que sabe, y si nos ha contribuido mucho por ejemplo en
informdtica, inglés porque la profesora es melosita y nos
pide que le ayudemos a hacer un blog y pues con la profe-
sora de espanol.



NIROS Y NINAS: LA EXPRESION DE SUS SABERES

Para Tripulantes ;De donde nace la idea para crear Tri-
pulantes y con qué fin?

Maria José Roman: nace de la Catedra UNESCO en Desarrollo del
Nifio como una propuesta que quiso continuar un programa anterior
Hamado “Cosquillas”, que siempre tuvo el planteamiento de generar
un espacio dentro del medio de comunicacién para escuchar la voz
de nifios y nifias como generadores de sentido y pudiera expresarse
alli. Tripulantes nace de esta forma y como contaron Julian, Angie
y Nico, tripulantes ha venido cambiando mucho, transformandose,
también para mi ha sido un aprendizaje y un descubrimiento de una
construccién participativa y colectiva de medios para la radio. Al
principio, como mi formacién es en cine y television, yo tenia una
idea de unos personajes y eran unos nifos que hablaban y conver-
saban acerca de distintos temas, luego de quince programas mas o
menos de una primera temporada, este esquema un poco acartona-
do se rompi6, ya los nifios se empoderaron y apropiaron del progra-
ma y va ellos mismos proponian el tema, conversaban de temas que
ellos proponian. Siempre el objetivo fue abrir el espacio en la radio
para que los ninos y nifias se expresaran y expresaran sus opiniones
y sentimientos.

Reflexion de participante del seminario:

Felicito el trabajo que los nifios y docentes hacen en la radio escolar
qué tal si algin dia no muy lejano la radio colombiana fuera real-
mente publica, comunitaria, educativa y escolar, formarfamos real-
mente patria y ciudadania, pues lo que se ofrece la radio comercial
en programas juveniles realmente no forma, sino deforma.

;Donde esta la responsabilidad social de las emisoras comerciates?
;Dénde queda la reglamentacién de nuestras radios escolares?

Angela: los felicitan, felicitan a sus profesores que hacen de fa ra-

dio un programa para cautivar y mejorar la intormacion y

Aprender en mundos digittales

os contenidos que escuchan los ninos, pero pienso que
a responsabilidad social de las emisoras comerciales no

a podemos resolver acd, porque no estan las emisoras vy
propongo que sea una pregunta para formular en los foros
de estos tres proyectos. En cuanto a la pregunta sobre |a
reglamentacion de la radio escolar, la profesora Luz Mary
nos puede contar, porque ella conoce las redes escolares y
nos puede ayudar.

Luz:  actualmente creo que tenemos mas apoyo de la SED, que
apoya la educacién publica en el distrito. Hay un cambio
de las personas que dirigen la television y radio, creo que si
estin cambiando las politicas por lo menos nuestro proceso
ha sido apoyado totalmente por la SED, al comienzo no
teniamos recursos, la misma SED presto interés y ha visto
que los medios de comunicacion pueden articular el co-
nocimiento, nos dieron equipos, capacitaciones, y en este
momento se esta comenzando con la red de emisoras esco-
lares es un apoyo que de pronto es un poco tarde, pero ya
se comenzo el proceso y tenemos que aprovecharlo como
espacios de expresion.

Se concluye con la reflexion en torno a las relaciones que como
adultos, establecemos con las ninos vy las nifas, teniendo en cuenta
que los escenarios v los tiempos entre unos v otros siempre seran
distintos; se hace una invitacion a que debemos comportarnos a
la altura: sin infantilizarse, pero también sin exagerar en las formas
de comunicacian, siendo esto Uitimo un elemento nteresante para
la transformacion positiva de las relaciones que queremos entablar
con los nifios y ninas y en este sentido proponer proyectos acorde a

su edad, sus intereses, sus demandas y necesidades.
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Los medios de comunicacion entran a las aulas

Habitualmente se aprende con cuadernos y lapiceros. Las aulas sue-
len ser entornos muy resistentes a cualquier novedad. Pensemos,
por ejemplo, en que se diferencian las que existen en la actualidad
de las que contemplamos en algunas publicaciones de hace 50 o
100 anos. Quiza las fotografias se distinguen sélo porque unas son
en color mientras las otras en blanco y negro. Pero el espacio fisico
no ha cambiado demasiado vy, a veces, tampoco los materiales que
hay en ellas, los instrumentos que se utilizan para aprender. En estas
paginas nos ocuparemos de como se puede contribuir a cambiar la
escuela, para educar una ciudadania que vive en el siglo veintiuno,
con ayuda de los medios de comunicacion.

La escuela suele relacionarse con la escritura. No cabe duda de que
esta habilidad humana ha transformado no sélo la forma de pensar
de los humanos, también su forma de vivir y de actuar. La escritura
contribuye a facilitar la reflexion y la reconstruccion del conoci-
miento. En cualquier caso, no cabe duda de que se puede aprender
a escribir de muchas maneras, que van mas alla de la simple copia
de un texto o de la reproduccién en forma de caligrafia.

Mostraremos algunos ejemplos de cémo es posible aprender a es-
cribir cuando los textos escritos surgen de la reflexion y el dialogo
y, ademds, se producen en estrecha relacion con otras formas de
discurso. También, las situaciones que presentaremos se relacionan
con metodologias educativas donde las relaciones asimétricas entre
quienes ensenan y aprenden, que suelen estar presentes en las aulas
tradicionales, han sido sustituidas por otras mucho mds simétricas
en las que no sélo las personas adultas son expertas, también o son
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los niNos y ninas que son capaces de ensenar. Cuando los medios de
comunicacién entran en las aulas, analdgicos o digitales, las clases
comienzan a transformarse y parece que los muros de la escuela se

van rompiendo.

Aprender a escribir apoyados en los medios de comunicacién no
sdlo contribuye a transformar las relaciones entre ensefiantes y
aprendices, también a comprender otros discursos, otras formas de
expresion y comunicacion en las que estan presentes las imagenes
y los sonidos, nuevos codigos con sus propias leyes que hay que
comprender y conocer para utilizarlos de forma eficaz. Hoy esos
discursos estan presentes en la vida cotidiana y manejarlos eficaz-
mente no es algo que se adquiera de forma espontanea. Se habla
de nuevas formas de alfabetizacién, habilidades que se aprenden

y ensefian y que nos permiten ser conscientes de los discursos que
utilizamos, de su control y de sus relaciones con otras formas de
la de

las habilidades tradicionales asociadas con la lectura y la escritura.

expresion y comunicacion. Es decir, la alfabetizacion va mas a

Para penetrar en esta idea, es interesante el concepto del dominio
semiotico propuesto por James Gee (2003), un investigsador nor-
teamericano que trabajo en lingtistica y ahora ha realizado aportes
muy interesantes en relacién con una educacion apovada en los
medios de comunicacion, concretamente en los videojuegos. En su
opinion, cuando la gente aprende a jugar a un videojuego adquiere
un nuevo tipo de alfabetizacion. Jugar con estos objetos digitales
implica un conjunto de practicas que exigen utilizar multiples mo-
dalidades de discurso, por ejemplo: la lengua escrita, las imagenes,
ecuaciones, simbolos, sonidos, gestos, graficos, artefactos, etc.

Con los videojuegos es posible aprender, al menos cuatro procesos
relacionados con nuevas tormas de alfabetizacion:
- Descubrir nuevas aproximaciones al mundo utilizando muilti-
ples formas de expresion y comunicacion.

Los mediocos de comunicacidén entran a las aulas

— Participar en grupos sociales que comparten los mismos intere-
ses

~ Qbtener recursos que preparan a la gente para los nuevos mo-
dos de aprender y de resolver problemas.

— Situarse activamente en un meta-nivel que permite entender
y controlar el discurso; es decir, cuando se reflexiona sobre la
estrategia del juego se comprenden sus reglas, se aprende a
pensar y se resuelven —con diferentes niveles de conciencia-
los retos que plantean las pantallas.

Veamos ahora un ejemplo de cudl fue el papel de los adultos en un
taller de videojuegos y cdmo docentes e investigadores contaron
lo que ellos mismos aprendieron. Los resultados del aprendizaje se
expresan siempre en primera persona del plural y fueron publicados
en una pdgina Web creada para compartir con otras personas las
vivencias de un taller innovador en el que se ensenaba y aprendia
utilizando los videojuegos, en este caso Harry Potter y el Céliz de
Fuego®'. Las reflexiones de las personas adultas aparecen en la fi-

gura 1.
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Figural. ;Qué aprendemos en los talleres?

1 Una descripcion del juego puede encontrarse en la pdgina de Electronic Arts
AW AWAWL L COMACS| uegos/harry-potter-y - J-caliz-de-tuego
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Lo que muestra el texto que se incluye en la figura es que nifos
y adultos aprendieron cosas diferentes, sus intereses no eran los
mismos. Por ejemplo, los adultos querian que los pequenos fueran
personas criticas. Ello significa reflexionar sobre como se avanza en
el juego, de esa manera se conocen sus reglas y se entiende lo que
esta detras del juego, lo que preocupa a sus creadores cuando los
disefian. Los nifios, sin embargo, nos dicen que habian aprendido
otras cosas, entre las que se entremezclan las que se refieren tanto al
mundo real como al virtual, por ejemplo: que la magia no existe, y
con ello se refieren al mundo real, o que unos niveles de juego son
mas dificiles que otros, en este caso se sitdan en la realidad virtual
del juego.

En las paginas que siguen, reflexionaremos sobre cémo los medios
de comunicacién pueden contribuir a generar nuevas formas de
aprender y ensenar, apoyados en metodologias educativas que po-
nen el acento en el didlogo, la reflexion y la imaginacion. En este
contexto todas las personas que estan presentes en el aula aprenden
vy ensenan, no sélo los docentes o los adultos. Este cambio en las re-
laciones es mas facil, porque nadie tiene el conocimiento absoluto
que se pretende transmitir, sino que ese conocimiento es construido
entre todos. Esto no significa que nifos y ninas aprendan sin la guia
del adulto; las personas adultas son soportes que orientan y ayudan.

Un reto importante es descubrir cual es su papel cuando actian
como guias en la construccion del conocimiento y no como meros
transmisores de verdades definitivamente construidas. Los medios
de comunicacién pueden ser un instrumento en el que apoyar la
actividad de ensenantes y aprendices que quieren contribuir a la
creacion de escenarios innovadores.

Dialogar ante los medios

;Qué significa dialogar ante los medios y con los medios? Nos fi-
jaremos ahora en como las aulas pueden convertirse en contextos

Logs medios de comunicacidén entran a ias aulas

en los que hay multiples voces. Bajtin (1978; 1982/1988), critico
literario ruso, nos habla de polifonia y relaciona el didlogo con for-
mas especificas de pensamiento que se generan a traves del dia-
logo. Cuando las personas dialogan, y no simplemente expresan
su pensamiento a través de mondlogos, es posible construir nuevas
formas de interpretar la realidad que no pertenecian a ninguno de
los hablantes, es algo nuevo que se ha construido entre todos. La
nolifonia implica relaciones entre una multitud de voces donde las
personas estan presentes con sus Intereses particulares, con aquellos
que las diferencian de los otros. Dialogar es ir mds lejos de una ver-
dad absoluta en la que se cree, como si fuera un dogma, los hablan-
tes estin presentes como individuos y sus opiniones personales son
importantes porque entre todos se construye algo nuevo.

Para explorar ese concepto de polifonia podemos fijarnos en los
didlogos que surgieron en el aula cuando queriamos convertir a los
estudiantes en personas criticas ante los mensajes de los medios
de comunicacién. El ejemplo procede de nuestra experiencia en
las aulas, ya hace algunos afos (Lacasa & Reina, 2004)™. En este
caso los nifios publicaron un nimero monogréfico sobre la televi-
sién en el periédico local. Habiamos trabajado sobre sus programas
favoritos en el taller y sobre ellos escribieron distintos textos que se

publicaron en un contexto real y no escolar.

Veamos, algunos didlogos que tuvieron lugar el primer dia del taller.
Habfamas decidido trabajar en la elaboracion de un periodico, pero
a las personas adultas nos parecid importante que los ninos visitaran
en una de las primeras sesiones las instalaciones del diario locas
donde se publicaria nuestro monografico sobre la television. Antes
de realizar la visita la profesora y una de las investigadoras dialogan

2 Un andlisis de este didlogo aparece tambicén en la publicacidn citada. Nos ha

parecido interesante reproducirlo debide a gque es un excelente ejemplo de
como muchas voces nifos v adultos tienen metas diterentes, pero JUnRtos cons-
fruyen nuevas formas de conocimiento.

Y
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con los ninos y ninas sobre lo que se puede aprender ese dia. He-
mos de reconocer que quienes adoptamos el papel de ensefantes
no esperabamos muchas de las respuestas infantiles.

La figura 2, que muestra como los nifios reconstruyeron los locales
y el trabajo en la redaccién del periddico a través de sus dibujos.
Nos permite acercarnos a las representaciones que los nifios hacen
de los medios.

“DiARio comesp

Figura2, Una visita al periodico local

Ademas, lo mas llamativo, cuando se produce el didlogo en la clase
al dia siguiente, es que el periddico se asocia, casi exclusivamente,

al mundo material y fisico.

Dialogo 1

Maestra:  ;Os parece bien primero ir a visitar el fugar donde se
hacen los periodicos? (...

Ninos a coro: Siiii!

Maestra: Y que opinais que va a haber alli, jqué serd aquello?

Angela:  Unas maquinas (contestan todos a la vez)

Pamela:  Una fabrica (todos a la vez)

Pilar: Una tabrica, a ver, a ver

Angela:  Unas maquinas thablan todos a la vez)

Les medios de comunicacidon entran a8 las gulas

Seguramente una persona adulta no habrfa respondido que la re-
daccion de un periodico era «una fabrica», pero es de ese modo
como los nifos y ninas lo entienden. Si hemos de interpretarlo si-
gutendo a Gordon Wells (2006), diriamos que se mueven en el pla-
no de la experiencia porque generalizan lo que han aprendido en

otros lugares. Podemos pensar que quizas algunos lo relacionan con
los trabajos de cardcter manual que algunas de sus familias realizan.
5i nos referimos a la dimensién funcional, pensamos que mas bien
puede considerarse un conocimiento sustantivo que tedrico ya que
se representan los instrumentos asociados al mundo fisico. La infor-
macion parece tener poca importancia para etlos o, incluso aunque
la tenga, como en el caso de Javi (didlogo 2), el nifio no parece
comprenderlo plenamente, un poco mas adelante lo veremos en
su texto.

Didlogo 2

Maestra: A ver de uno en uno

Javi: Para hacer los periadicos se necesita mucha informacion

Maestra: A ver que ha dicho Javi (..)

Javi: Que para hacer los periédicos se necesitan mucha infor-
macion

Sera la maestra quien, orientando el didlogo a través de preguntas
indirectas, haga ver la importancia de los periodistas como personas
que elaboran e interpretan los textos. Podemos pensar que, incluso,
sabiendo que ellos van a escribir en el periddico, el hecho de aso-
ciar la informacién solamente a las mdquinas supone una falta de
conciencia de la propia presencia en el proceso.

Dialogo 3

Maestra: ;Y quien lleva esa informacion alli?

Pamela: Una maquina
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Victoria:  Los periodistas

Maestra:  Ahh! hay periodistas que recogen la informacién y la
llevan alli, bueno y alli qué, qué mas

Juanlu: Las maquinas la van escribiendo en fas hojas (barullo de
todos hablando a la vez)

David B.: Y un ordenador lo va poniendo

En suma, leyendo el didlogo anterior no podemos dejar de pensar
gue los nifos se mueven en el plano de la propia experiencia, ge-
neralizada a esta situacion desde otros contextos y que, ademas,
existe una falta de conciencia del hecho de que quien informa es
siempre una persona. Veremos ahora cémo, en una sesion posterior,
los nifios leen los textos escritos acerca del mismo tema sobre el
que antes habian dialogado. Es importante senalar que en nuestras
clases, antes de escribir cualquier texto, los nifios lo planificaban
conjuntamente en pequenos grupos o en situacion de gran grupo,
siempre apoyados por las personas adultas. En este caso Javi v Vic-
toria van a leer sus textos. Podemaos recordar que fue la nifia quien
se refirid a los periodistas en la clase anterior (didlogo 3} y que Javi
habia introducido la idea de que para “hacer los periodicos se ne-
cesita mucha informacion” (didlogo 2). Veremos primero como ia
maestra plantea el contexto de lectura y luego, inmediatamente,
Victoria leera su texto.

Dialogo 4

Maestra:  Javi tiene un problema y es que tiene un monton de
ideas pero a la hora de plantarlas en un papel se pierde
;verdad Javi? Se pierde porque no empieza ni se pone
en marcha, a él le gusta mucho hablar pero ponerse a
escribir (...} y mira que poquito ha escrito (...) vamos a

escuchar un momento, atender, ya, atender.

St no habéis escrito va no es el momento de escribir, ahora es el
momento de escuchar, vamos a leer alguno de los trabajos que han

Los medios de comunicacioen entran a las aulas

hecho algunos companeros, vamos a ver asi algunos sueltos, por
ejemplo, alguien que haya escrito mucho, a ver Victoria, espérate,
si no escuchas lo que van a leer no leeremos el tuyo, bien {Victoria

léelo!

Con intervenciones como la anterior, entremezctadas con otras mas
directamente relacionadas con el tema de la conversacién en cues-
tién, la maestra contribuye a que los nifios vayan tomando concien-
cia de que la lengua oral es muy distinta a la lengua escrita.

El ejemplo anterior, el didlogo que tuvo lugar en la clase, es una
muestra de como tanto la docente como los nifios aprendieron en
la visita al periddico. Los nifos fueron descubriendo, entre otras
muchas cosas, que no s6lo es costoso producir algo material, tam-
bién lo es escribir cada dia en el periédico y hacer que pueda lle-
gar puntualmente a sus lectores. La docente aprendio, quizas, que
siempre encontrard algo nuevo e imprevisto en las respuestas de sus
estudiantes. Fste aprendizaje de todos los participantes, que juntos
construian el conocimiento, se produjo en contextos mediados por
los medios de comunicacidn, en este caso un periodico.

Pensar y escribir con la television

Veremos ahora cémo es posible construir conocimiento, aprender a
pensar, interactuando de nuevo los medios de comunicacion. Desde
nuestra perspectiva los procesos de conocimiento se entretejen en
la situacidn que permite poner en prdctica determinadas estructuras
o habilidades cognitivas. Son numerosas las perspectivas desde las
que podemos acercarnos a explorar procesos relacionados con lo
que algunos autores han llamado el conocimiento situado.

Casi siempre una imagen o una metdfora transmite una idea me-
jor que el discurso expositivo y académico, por ello cuando quie-
ro contraponer el camino por el que la psicologia sociocultural se
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acerca a la actividad humana suelo acudir a la imagen que propone
Riviere (1991), un autor espanol que fallecié muy joven, dejo una
excelente metafora como titulo de uno de sus libros, Objetos con
mente. Siguiendo con esa metafora, podemos ahora modificarla.
Las personas somos objetos con mente pero también con manos.
Podemos fijarnos en los pilares fundamentales en los que se apoya
la estructura basica actividad humana de acuerdo con la psicologia
sociocultural. El pensamiento es inseparable de la actividad huma-
na y de los instrumentos que se manejan (Cole & Engestrom, 1993;
Engestrom, Miettinen, & Punamaki, 1999)

o las funciones naturales se distinguen de las funciones psico-
l6gicas porque estas Ultimas estan mediadas por instrumentos
v reglas. En nuestro caso podemos pensar, por ejemplo, en un
niflo que juega a un videojuego y se ve sometido a sus reglas,
a los problemas que le plantea ¢l juego para ir resolviendo sus
problemas vy atravesar sus pantallas.

o [a mediacion cultural crea una estructura de la mente especi-
fica de la especie, universal y asociada a la morfologia de la
accion. por ejemplo, de acuerdo con James Gee (2003}, los
problemas que ofrecen los videojuegos son similares a los que
se plantean los cientiticos,

e La mediacion cultural tiene un efecto recursivo v bidireccional.
La actividad mediada modifica simuitaneamente al entorno y
al sujeto. Es decir, cuando alguien reconstruye el contenido
de los medios, como vimos que hacian los ninos de nuestros
talleres cuando interactuaban con los blogs

e £l entorno cultural en el que nifios y nifas se desenvuelve
contiene conocimiento acumulado de generaciones anterio-
res. Los mensajes que transmiten los medios de comunicacion
serian impensables sin la capacidad humana de comunicarse
manejando diversos discursos, orales, escritos, graficos y au-

diovisuales,

Logs medios de comunicacidédn entran a2 las aulas

e La mediacidn cultural concede especial importancia al mundo
social en el desarrollo humano, puesto que otros seres pueden
crear las condiciones especiales para que ocurra el desarrollo.
Los medios de comunicacion serian impensables sin las au-
diencias préximas o lejanas a las que se orientan los creadores
de contenidos y mensajes.

Veamos ahora qué significa hablar de un conocimiento distribuido.
Podemos considerar qué se distribuye en multiples ambitos y cudles
son sus relaciones con los medios. Existe en primer lugar, un cono-
cimiento distribuido en el individuo. La actividad de un individuo
estd condicionada por la estructura de los sucesos en los que la per-
sona participa, tanto en su aspecto sensorial como simbdlico. Por
ejemplo, pensemos en los contenidos de la television. En algunos
paises los contenidos de las series o de las peliculas aparecen en
su version original, a veces con subtitulos, en otras por et contrario
existe una importante tradiciéon de doblaje. Sin duda, la forma en
que las personas se acercan a esos contenidos estd condicionada
por sus expectativas en relacién con el idioma en que aparecen los
contenidos.

Se habla también del conocimiento distribuido en la cultura. Pen-
semos de nuevo en la television. Algunas telenovelas han adquirido
especial relevancia en los paises latinoamericanos, sus produccio-
nes ofrecen una alternativa a los contenidos de las televisiones pro-
ducidos en Estados Unidos. Basta consultar algunas de las paginas
Web en las que aparecen sus programaciones para darse cuenta de
ello’.

En este sentido, la combinacidon de las metas, los instrumentos v el
entorno constituyen simultaneamente el contexto de la conducta y

3 http:fitvenserie.comd Es un blog en el que se establece claramente un contraste
centre las series de diferentes paises, insistiendo en su caracter nacional
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permiten decir que el conocimiento esta distribuido en tal contexto.
Ademas, en tercer lugar, una nocion de cultura distribuida entre las
personas requiere pensar que el conocimiento esta distribuido entre
etlas por virtud de sus roles sociales, de ahi que distribucion signifi-
que también compartir la division del trabajo. Desde esa perspectiva
las redes sociales en internet contribuyen a dar una nueva dimen-
sion a esa presencia de [a cultura popular. Por ejemplo, muchas ve-
ces los canales de TV buscan el apoyo especifico de sus audiencias
a través de entornos como Facebook u otros similares.
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Figura3. La cultura popular a través de las telenovelas

4 Algunos Blogs dan una excelente idea de la evolucion que ha seguido Walt [is-
ney a traves de la historia, por ejemplo httpaswadisnevhistoryinstitute.com? o
htip://disnevbooks.blogspot.com/
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Por dltimo, podemos referirnos a una distribucion del conocimiento
en el tiempo. Los medios, que han contribuido decisivamente a esa
construccion de la cultura popular transmiten mensajes significati-
vos en determinados momentos de la historia.

Siguiendo con la television pensemos, por ejemplo, en la evolu-
cién de las imagenes de las series de Disney. La figura 3 muestra |a
evolucion de una figura como Mickey Mouse a través tiempo®. Lo
interesante al observarla es que los cambios no afectan al caracter
esencial del personaje, se introducen pequenas modificaciones que
lo mejoran. Nos da una idea de que los héroes que aparecen en los
medios y crecen en la cultura popular tienen una relativa permanen-
cia que permite a las generaciones identificarse con ellos. En suma,
distribuir el conocimiento no significa en ningln caso prescindir del
individuo, sino ampliar el marco en el que ha de explicarse.

Figura 4. Mickie Mouse cambia y evoluciona con el tiempo’

Veamos ahora, a modo de ejemplo, como se enfrentan los nifios de
forma critica a una serie de television para producir un video a partir

5 htprAvwav.mesaccedu/dept/d T 0dasb/origins/selection/mickey3 htmiTvolution
of Mickey Mouse. Wikipedia ofrece también un excelente articulo sobre la
evolucion de este personaje. httpesavikipediaorghwvikiZMickey Mouse
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de ella. En este caso nos fijaremos en sus textos, escritos una vez que
han dialogado con su docente, también podremos observar sus di-
bujos. Por ejemplo, las producciones gréficas de los nifos apoyaban
las discusiones y les ayudaba a tomar conciencia de lo que era mas
importante {figuras 5 y 6).

Por una parte, pudimos fijarnos en lo que la television representa
para ellos. Por eso, les pedimos que nos contaran a través de un
dibujo donde veian la television y con quién. Alli nos dimos cuenta
de que el aparato de television ocupa un fugar importante en la casa
y suelen verla en compania de su familia. Por otra parte, dibujar ios
personajes que aparecian en sus series de television preferidas fue
un punto de partida para ir tomando conciencia de los mensajes
que transmite [a television y de como se puede construir historias
con imagenes y sonidos.

Figura5. ;Donde y con quién vemos la television?

En Ja figura 7 se incluyen dos reflexiones escritas. Ambas se retieren
al proceso seguido para elaborar el video. Apoyados en el didlogo,
eulado por las personas adultas y con ayuda de la escritura, ninos

N W
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Figura6. Los programas de TV preferidos: un punto de partida

y ninas iban tomando conciencia de los pasos necesarios para ela-
borar un producto audiovisual. Fueron elaborando un guidn vy, ade-
mds, poco a poco, tomaban conciencia de sus distintas partes y de
cuales serian las mejores estrategias para lograr atraer a la audien-
cia. El proceso no fue facil, pero entre todos se logré llegar a la meta.

FW-—»EI L b

G_? L. t.--ﬂln.lt;;.-"h._ AT iy ;-I--ii- ".‘-l-"tr:"'-"lﬁw
éﬂf’*’" 1 Eet. r(\fi-ﬁ "'rl'.-h—{-‘-{r_'.q_ﬂ-:‘h ele H*f L e YL AE Ly
il f:.ﬂl'l'-l'_l -

ﬁdll(uﬂ'. .q._-l."“.-d"‘._ﬁq.*‘..‘_ L 14":" 'F’-lll--l'{-rl- fft. R ..
9 3

"
R g Cpad R i L N A T Yy -

= o LY -.}.h* .4..-*-':--!'4;_-- ?wu-tdd‘-‘. - - ;:I‘.u--l- L L, #II-!

-‘fﬂ-#qlﬂﬁl‘- P e ld" #H‘. :'\;_.\_._-{. H!‘r#r ﬂ.l:ﬂr-#

AN PP 1 BTG E"‘fmﬂ'**_n L"Mn A

L e g T e by ol

!‘.-l‘ﬂ 2 ok t"! L"'*'*-'mff%?-m e Fov 4 iL T""L""*" - atp
k 1 . : ..-"* B

Mo [Pl Vouside por g * 0 4ok

- """"'L‘ I
= "inddn - “
[yt JF '“ . .
AR 7T

Figura?. La escritura apoya el diseiio de un producto audiovisual




NINOS Y NINAS: LA EXPBESION DE SUS SABERES : LEos medics de comunicacion entran a las aulas

Imaginar historias dlgltales king”, tras entrevistar a reconocidos personajes de la ciencia y el

No es facil definir la imaginacion. La psicologia le ha dedicado mu- arte, nos dice con claridad, ya en el prélogo, que los diferentes ca-

. . , .. ) minos de la creacion cientifica o artistica casi siempre estan unidos
chas paginas, pero quizas es mas relevante fijarnos en como se acer- P

ca a ella un escritor, desde la literatura: a distintos lenguajes del pensamiento. La eleccion de este lenguaije,
de un sistema innato de simbolos, estd inmersa en |a historia del in-

“Para mf la imaginacién es sinénima de aptitud para el descu- dividuo e, incluso comienza en sus primeros esfuerzos de reflexion

brimiento. Imaginar, descubrir, llevar nuestro poco de luz a la
senumbra viva donde existen todas las infinitas posibilidades,
formas y nimeros. La imaginacion fija y da vida clara a los
fragmentos de la realidad invisible donde se mueve el hombre”

(Garcia-Lorca, 1967, p. 86)

en la infancia. La transformacion de lo que es visto, oido o tocado
depende de la habilidad de 1a mente para representar la experiencia.
A través de esos diversos lenguajes del pensamiento, los significados
de esas primeras experiencias son almacenados y organizados.

“Los cambiantes sistemas de pensamiento infantil son amplia-
mente conformados por los métodos dominantes de la super-

Imaginar significa descubrir, nos dice. Pero para que esto sea posible

PRI vivencia fisica y econdmica, por el lenguaje y los simbolos
es preciso ir mas alld y él lo hace. | Y P guaje y 1o
visuales usados en ese contexto cultural, y lo mas importante,

por el modo en que se organizan el cuidado y la instruccién”

“|a imaginacion esta limitada por la realidad: no se puede ima- |
(John-Steiner, 1985/1997, p. 13)

ginar lo que no existe; necesita de objetos, paisajes, numeros,
planetas, y se hacen precisas las relaciones entre ellos dentro
de la I6gica mas pura. No se puede saltar al abismo ni pres-
cindir de los términos reales. La imaginacion tiene horizontes,
quiere dibujar y crear todo lo que abarca” (Garcia-Lorca, 1967,

n. 86)

Aprender a crear, por tanto, supondra llegar a dominar distintos len-
guajes en el contexto de una cultura. La creacion depende de otros
procesos cognitivos y de la forma en que éstos se hacen presentes
en determinadas situaciones.

Ry AROs mas tarde Ja misma a -Stei
La imaginacion ha de apoyarse en algo para poder crear. A veces, nos e la mis utora {John-Steiner, 2000) nos acerca a

. . una dimensién de la creatividad en la que se ha profundizado mu
como docentes, podemos situarnos en contextos excesivamente va- g % d Y

.. : . : . oco, la colaboracién creativa. El conocimiento no sélo se dibuja
cios, por ejemplo una pagina en blanco, y pedir a los estudiantes P dibu)

que escriban, dibujen o comiencen a pensar en un guion de tele-
vision. Seguramente no es la mejor estrategia. La creacion, como
el pensamiento, han de apoyarse en instrumentos materiales y, sin
lugar a dudas, en la interaccion con otras personas.

como un proceso situado y socialmente distribuido sino que, ade-
mads, se considera que es el didlogo y la diversidad de perspectivas,
unidos en una meta comun, lo que realmente revela el papel de la
colaboracion.

Fl trabajo de Vera John-Steiner es un ejemplo de cémo se puede “El pensamiento comunitario permite a los participantes com-

aprender y ensefar a crear En su primer libro sobre el tema (John-
Steiner, 1985/1997) “Notebooks of the mind. Explorations of thin- ,

prometerse en la co-construccion del conocimiento cOmo pro-
cesos intelectuales y emocionales interdependientes. Perc gran
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parte de la literatura sobre conocimiento compartido se centra
en el conocimiento a expensas de la dinamica relacional de la
colaboracion. Temas relacionados con la confianza, la incer-
tidumbre, la competicion, la propiedad intelectual, la depen-
dencia econdmica, la igualdad, la fusion emocional, y la sepa-
racion emocional han de ser negociados entre los companeros
en términos de colaboracién. Para constituirse como grupo, los
companeros adoptan las cuestiones del otro, las habilidades y
los estilos personales muy seriamente. Escuchan las preocupa-

ciones del otro incluso antes de que hayan sido plenamente
articuladas” {John-Steiner, 2000, p. 196).

sQué aspectos destacar de este texto? Primero, la necesidad de
que los procesos cognitivos no enmascaren la colaboracion es un
excelente ejemplo de que se trata de explorar a ambos estrechamente
entrelazados. Segundo, se especifican multiples dimensiones que
han de ser negociadas y que, desde luego, van mucho mas alla de
desmenuzar la tarea en términos micro-genéticos. Tercero, se habla
a una co-construccién, lo que revela quizas la idea de que no se
quiere prescindir de un acercamiento al individuo. Finalmente, se
sefiala como esa colaboracion contribuve a un conocimiento del
otro, incluso antes de que él mismo haya sido consciente de sus
propias preocupaciones

Otra situacion que llama poderosamente la atencion del trabajo
de Vera John-Steiner ha sido la armonia que acompana a veces a
la colaboracion creativa. ;QQué mejor en este caso que tomar un
ejemplo de la creacion musical?

“Tocar un cuarteto no estaba realmente en el viejo espiritu del
individualismo americano. De acuerdo con este esquema, de-
yeria haber montado en mi caballo, echando mi violin en el

hombro izquierdo, vy correr fuera del ‘Severance Hall” en |a

westa de sol, buscando conciertos: fuerte, independiente, au-

108
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tosuficiente. Por el contrario, estdbamos formando un grupo
con otros tres en una empresa comudn cuyo argumento toco por
si mismo lentamente durante anos. No espectacular, como la
habiamos imaginado al principio, nuestro nuevo trabajo era de
hecho bastante notable o dramatico. Estaba entrando en una
unidad social sin jefe, sin ataduras y, ciertamente, sin conduc-
tor. Lo que uno llama un grupo de cuatro hombres que se mi-
ran uno al otro de forma igual o tan igual como ellos quieren
ser.” (Steinhartdt, 1998, citado por John-Steiner, 2000, p. 190}

Lo que Vera John-Steiner destaca de este tipo de colaboracion es
que las diferencias individuales convergen en una empresa comun.
La comunicacion entre los mdsicos se entiende como a una “zona
mdgica”, una comunidad que aporta soporte. Se asemeja a un “or-
ganismo cultural” cuya estructura estd subordinada a mantener las
posibilidades de descubrimiento y desarrollo. El texto sugiere tam-
bién la convergencia en una obra creada donde las aportaciones
individuales son indistinguibles, aunque sin ellas no seria posible
el producto final. Es mas, dicho producto es dindmico y tiene poco
que ver con lo que los mdsicos habian sofiado al comenzar. Otro
aspecto de gran interés se refiere al hecho de que la armonia no esta
sélo presente en el producto, sino también en el proceso; asi, se
habla de una unidad social donde no existe un lider ni un director,
sino que los participantes se miran entre si como iguales.

Pero veamos ahora un ejemplo de cémo se puede aprender a crear
en colaboracion en el contexto de un auia cuando en ella esta pre-
sente internet. En este caso la experiencia procede de otro de nues-
tros talleres (Lacasa & GIPI, 2006) en el que nifios y nifias aprendian
a construir historias digitales sobre su ciudad, las compartirian a tra-
vés de internet con otros estudiantes que vivian en Estados Unidos
v que estaban realizando una experiencia semejante. Nos fijaremos
en una de las sesiones de ese taller desde los comentarios de la in-

vestigadora que participaba en él apoyando el trabajo de los nifios
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y nifias en uno de los pequenos grupos que se habian formado en Tabla 1. Crear en pequeio grupo Las dudas de la investigadora®

el aula.

El trabajo propuesto para esa sesidn consistio en revisar diversas
paginas Web ya existentes que podian servir de referencia para ela-

borar la nuestra, con el fin de compartir nuestras creaciones con
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hicimos algunas preguntas relacionadas con nuestra propia pa-

gina que suponiamos orientarian la observacion: ;Qué es lo que

*‘_:. *Qﬁm Sigrttﬁf;ad&-!' f Xpresar;

*a'-i--? r&«ﬂé‘ﬁﬁvwhw"??

jé SRR v ,s w¢ ok g E ,u:
zm veiamos s algo de la wmm% m de cémo.

queremos contar? ;A quien? ;Como lo vamos a contar? Los ninos y

ninas iban aportando ideas y respondiendo a las preguntas a modo
de tormenta de ideas. No se pretendia escribir un texto elaborado.

Estas respuestas se anotaban en el ordenador, que estaba conectado mes" ““’a _'=mul’a<:t_c5nﬁé§$ :ﬁ%ﬁ t%ma *h%t@@m@c“*‘él% 3 %
al proyector, para que todos pudiesen leerias. | cemm Eﬂ Eualq“@%@?ﬁi‘%??@@é ﬁiﬁ%@‘ﬁ’ m@&g ﬂ
depende del significad que le den los propios ifios y quésegi:
Posteriormente se organizaron los habituales grupos de trabajo, -_-ramente mﬁmﬂ Cﬁm%%%m Wﬁﬁ&iiggﬁfé?%;ﬁ
formados por 4 o 5 alumnos y alumnas. Merece la pena leer con | ) Haﬁtanm tratadc Eltﬁg‘géhiﬁﬁféum ories del Eﬁlgméﬁ :%%
detalle el sumario de una de las investigadoras que trabajé con uno | ”lj'habifamm @Oméﬁtadﬁ Wj;iacagfﬂe ﬁ%ﬁm@ Htﬁ%;ﬁé@)ﬁ
de estos pequenos grupos con el fin de preparar la presentacion final | ::U“ mﬁﬁ de Cig%ﬁas' ﬁé%ﬂé{fﬁ} %@c&m ﬁ ﬁgfﬁ El'iégﬁ
sobre “Las ciglieflas de Alcald”, que apareceria en la pagina Web, "_-preguntarfes Pﬂf qué lﬁﬁfﬁﬁf’eﬁm éf fé?ﬁé creﬁ»quéy%h%éa g
trabajo final de este grupo y al que ya hemos aludido anteriormente. "mos hechcl pert} no son ﬁapac:as ﬁe cmmstgr };} qUe e@?é?ﬁﬁi
Creemos que es interesante observar las dudas que se plantea esta €es que IBS motrva 3 < 1;? ”f* SRR CHE TS S ;
investigadora cuando quiere trabajar con los ninos, favoreciendo la ;'Cuarido empecé e! trac: Iem& [a ltiea ﬂa que dehfamﬁéaa ﬂ_
originalidad en |as ideas que ellos generan y ayuddndoles a producir -' bajar dando un mgmﬂcag?hpemnab Mﬂ g@'?e No se con | %iiéﬁi
otras nuevas. Sus reflexiones aparecen en el extracto del sumario | en un trabaja escolar. Fue n’ua ia uﬂéa dfe frabajar;enﬂ rimera g
gue incluimos en la tabla 1. persona convirtiéndolos en’ crguenas de forma que eseriﬁi:man
el texto pensando en una czguena que veia Alcaia desde %ﬁgﬁ
los”. Me parece que propusimos distintas opciones, pero &ta; %éf
gustcS La forma general de trabajar fue (me parece) mtroducnr!ﬁs g

6 Fste fragmento fue ya discutido en el volumen publicado por el Grupo Image-
nes, Palabras e Ideas en otro lugar (Lacasa & GIPI, 2006), pero lo introducimos

de nuevo por su relevancia en este contexto.
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- la misma f:[ase en otra sesidn. Con los nifios de las cigiiefias fo
- ﬁeszéﬁrﬁa asr 1) p—nmem genere a prwn{a 2) despues fuimos
-'_'_'mmepdo tltules a cada dl&pﬂ&lilva en funcién de la foto que
" ;q;:lefian mclu:r 3) tc}de el tiempo tram;amos a la vez fﬂm'ta y
era pener trtuios‘ Con el grupo 1 fue aigo distinto: 1) Liegué a
| el_los porque estaban interesados en cambiar los fondos y les es-
tuve ensefando un poco a hacerlo sobre las plantillas. 2) cuando
llegué ya estaban todos los textos escritos (sin titulo) 3) las fotos

las pegamos después.

Merece |la pena detenernos un momento en comentar este texto.
La investigadora, que en este caso actlia como docente, ha tomado
conciencia de que “los nifios estaban un poco perdidos”. Tratando,
quizas, de buscar las causas de esta situacion, se da cuenta de que a
los nifios les resulta dificil comprender muchas de las ideas abstrac-
tas que aportan los adultos. Ello parece ser, incluso, una preocupa-
¢ién del equipo investigador en este momento del taller, ya que 1o
han comentado varias veces en sus sesiones de trabajo

Los medicos de comunicacion entran a las aulas

Lo que ahora nos parece realmente interesante es que sera necesa-
rio que la investigadora, en este €aso también docente, genere una
idea original, para que pueda ayudar a los nifos a ser originaies y
flexibles. Esta idea no es otra que sugerir a los nifos que escriban
“pensando que ellos mismos son las cigiiehas que viven en Alcala”;
es decir, han de escribir en primera persona. Es interesante, finai-
mente, fijarnos en el modo que la investigadora describe el proceso
didactico: “1) primero generé la pregunta, 2) después fuimos po-
niendo titulos a cada diapositiva, en funcién de la foto que querian
incluir, 3} todo el tiempo trabajamos a la vez forma y contenido,
norque 1o que a los nifos realmente les interesaba era poner titulos”.
Nos gustaria que este proceso pudicra ser un ejemplo de aquellas

situaciones que favorecen la originalidad y flexibilidad del pensa-
miento, tanto del que tiene el papel de docente como el que asume

ol de alumno.

Cuandoestar-  ayuntamiento ..

+ Ef ayuntamientd

Figura 8. Crear una historia digital

No es ficil sintetizar en pocas palabras el proceso de aprendizaje
que alli tuvo lugar, quizds podamos afirmar que se trata de un pro-
ceso flexible que favorece la generacion de ideas originales, donde

los aduitos apoyan al nifo o la nifa sin iMposiciones y en un con-

texto donde la persona adulta también aprende. Insistiremos en que
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en nuestros talleres es constante fa presencia de los adultos como
soporte de este aprendizaje creativo. Las aportaciones de los adultos
se generan desde la distancia de la edad, su autoridad se basa en
su experiencia 0 en sus conocimientos, pero también desde la cer-
cania y el afecto. Los adultos buscan conscientemente una posicion
abierta a las aportaciones de los nifios. Quieren que sean ellos los
que decidan, piensen y creen.,

Releyendo los sumarios realizados por los participantes es muy cu-
rioso ver como el grupo vy sus participantes proponen tareas que
los docentes no habian pensado e, incluso, no estan muy de acuer-
do con ellas. Sin embargo, esto no es un obstaculo para llevarlas a
cabo.

S6lo unas breves reflexiones a modo de conclusion. Primero, resulta
dificil pensar que la colaboracién creativa es ajena a los procesos de
aprendizaje, en este caso mediados por un instrumento digital como
el ordenador e Internet. Una revision de los trabajos de Vera john-
Steiner lleva a pensar que conceptos como creacion de algo nuevo,
desarrollo o aprendizaje comienzan a entrecruzarse y resulta dificil
clasificar a los procesos de conocimiento en relacién con uno u otro
excluyendo al resto.

Segundo, todavia resulta mas dificil en el contexto examinado sepa-
rar situaciones formales y no formales relacionadas con la genera-
cion del conocimiento. Resulta casi imposible negar que entre dos
amigos y en el contexto de la escuela los ninos no lleguen nunca
a una colaboracion creativa; lo que parece necesario, desde esta
perspectiva, es crear aquellas condiciones que la hagan posible, los
medios de comunicacion son un excelente punto de partida para
comenzar et trabajo. Finalmente, queremos insistir (Lacasa, 2011]
que estas experiencias abren nuevos caminos cuando se trata de in-
vestigar los procesos de construccion del conocimiento en mundos
reales v digitales.

Los medios de comunicacién entran a ltas aulas

Reflexiones finales

Hemos visto cémo los medios de comunicacion pueden contribuir
a crear escenarios innovadores en los que se puede ensenar y apren-
der a dialogar, pensar y crear. En cualquier caso, los medios por si
solos no crean nada nuevo, el grado de innovacién dependera de
las metas de las personas que los utilicen y del modo en que se acer-
quen a ellos. Manejartos en las aulas puede contribuir a que ninos
vy nifias se conviertan en usuarios criticos ante ellos. ;Qué significa
el término critico? Es algo importante para precisar, nos referimos a
la capacidad de utilizar, interpretando los mensajes y produciendo
otros nuevos, un determinado discurso o lenguaje de torma cons-
ciente, algo que abre nuevas posibilidades de comunicacion. Des-
de esta perspectiva, la escritura se convierte en un potente meclio
de control del pensamiento. Ambos procesos, escribir y reflexionar,
estar presentes en muchas situaciones comunicativas en interaccion

con otros discursos, muchas veces audiovisualies.

La presencia de maltiples medios en las aulas puede relacionarse
con nuevas formas de alfabetizaciéon. Para explorar como favorecer-
las hemos analizado diferentes escenarios educativos innovadores.
Primero, el periddico local se convirtié en un punto de partida para
que nifos y ninas hablaran sobre la television. Vimos como no se
trata de ensefar unos medios v de excluir otros, sino de buscar si-
nergias entre ellos e introducirlos en las aulas complementandose
unos a otros. En este caso, hace ya hastantes anos, comenzaron a
convivir en nuestros talleres multimedia el periddico y la television.
Hoy pueden seguir haciéndolo, aunque también este presente inter-

net y otras tecnologias digitales.

Segundo, hemos visto cdmo puede utilizarse la television como un
punto de partida para ayudar a los niflos a pensar y escribir a partir
de sus programas, elaborando en este caso una produccion audio-
visual. Hicieron un video colectivo que les ayudd a entender las

relaciones entre las palabras orales y escritas, las imagenes y las
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ideas. Los medios se convirtieron en un instrumento desde el que

reflexionar y, sobre todo, un camino desde el que comunicarse con
audiencias cercanas y lejanas.

Finalmente, en tercer lugar, hemos visto como se puede aprender a
crear con el apoyo de internet y, sobre todo, cuando ninos, ninas y
personas adultas trabajan en colaboracion, compartiendo sus metas
v, sobre todo, intercambiando los papeles de ensenantes y aprendi-
ces. Desde aqui y compartiendo estos roles miramos hacia el futuro,
porque todavia nos queda mucho por aprender.
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La escritura diaria en

la red y Ia multiplicidad
de sentidos

Martha Helena Barreto
José Luis Escobar

El presente escrito pretende dar cuenta de los avances encontrados
en el proceso de andlisis de informacion del proyecto “Leer y escri-
bir en la red”, particularmente de la escritura diaria en el Facebook.
Dado que el objetivo general del proyecto es describir los usos es-
tratégicos de la lectura y escritura en Facebook, blogs y documentos
ndf, consideramos como una manifestacion el predominio del uso
de 1a escritura en Facebook y una menor motivacion por la escritura
en los blogs y la autoria de documentos pdf. Razon por la cual nos

hicimos las siguientes preguntas:

;Qué papel juega la arquitectura del Facebook en la determi-

nacion de los usos de la lectura y la escritura?
e ;Qué nuevas relaciones sociales se estan haciendo en Face-

book a partir del uso de a lectura y escritura?
« ;Qué tipo de modificaciones ha sufrido la escritura moderna

asociada a una imagen técnica o instrumento para perfeccio-
nar el habla y la oralidad?

ara responder a estas lecturas, se harda un recorrido por los diteren-
tes enfoques que existen en cuanto a la lectura y escritura a fin de

mostrar comao, por una parte no hay una sola concepcion que expli-

Los medios de comunicacitn entran a las aulags

que el fenébmeno y de lo contrario se trata de ver mas las convergen-
cias, las actividades y tendencias, asi mismo, lograr la importancia
de investigar y de tomar una posicion critica frente a las practicas
de escritura que generan los nuevos dispositivos tecnoldgicos en
los procesos de individualizacion y personalizacion que generan la
miniaturizacién de los aparatos tecnologicos. Por esta razon, pre-
sentamos algunas reflexiones sobre la arquitectura del facebook
como una forma de control politico que modera las formas de leer
y escribir en la red.

La escritura y el fenomeno de la convergencia

Delinear el campo problematico en que emerge el tema de la lectu-
ra y escritura en la red es muy dificil por su complejidad. El siguiente
cuadro nos muestra los diferentes enfoques con fos que se vienen
investigando el tema. La bibliografia revisada hasta el momento nos
ha permitido comprender que un s6lo enfoque no es suficiente para
abordar el fendmeno, se encuentran mas bien afinidades y concor-
dancias para comprender no sélo los nuevos modos de leer, sino
de escribir sus diferentes usos. Veamos una sintesis de los enfoques.

barran los nmm amre :
la oralidad v la &émwra
y {0 nombran ct:ma un
género confuso.,
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Afirmaquelas
fuerzas afectivas
y ético politicas

RE T T et 10 IS E T { son manifestadas
S S BRI ; la voz, voces que
' - articuiado. Esta se
produce siempre en
ia frordera entre io
verbal y 1o no verbal,
entre lo dicho y lo no
“dicho y del modo en
que se dirige al otre.
I Y ose dirigirse es ante
todo afectivo y ético
politico mas blen, que

lingistico.
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Al respecto, Arturo Escobar (2005) advierte que este fendomeno debe
ser estudiado no Unicamente desde la perspectiva de los fendmenos
transculturales, trans situacionales y de las estrategias del discurso
que gobiernan cualquier tipo de interaccion humana, sino tambien
desde 1a especiticidad de las practicas comunicativas y linguisticas
que afloran la naturaleza del ciberespacio.

En efecto, sefiala Buckinham, las tecnologias no son en modo al-
guno meras proveedoras de informacian, sino por el contrario son
portadoras de imagenes, relatos, iantasias, que operan tanto en la
imaginacion como en el intelecto, normalmente se  complemen-
tan entre si de modos complejos v a veces imprevistos. Al respecto
afirma que el crecimiento v la proliteracion de medios electronicos

hay pocas serales de que la literatura infantil del libro impreso haya
declinado.

Lo que parece ser es que [os ninos son mas capaces de combinar
actividades diferentes. El contexto actual no esta dado por el despla-
zamiento sino por la convergencia. Sostiene que estamos asistiendo

al borramiento de limites, a la tusion de tecnologias, formas y prac-
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ticas culturales que eran independientes tanto en el punto de vista
de produccién como en la recepcion. Sin duda, esta tendencia es
resultado de los cambios operados en el terreno de la tecnologia.
“La posibilidad de digitalizar toda una variedad de formas diferentes
de comunicacion, no sélo escritura, sino también imagenes visuales
y en movimiento, masica, sonido y habla, transforma la computa-
dora en mucho mas que una calculadora o una maquina de escribir
con memoria. La convierte en un medio que permite proporcionar
y producir no solo textos escritos, sino textos con una variedad de
formatos y como resultado la pantalla digital ha venido a un punto
focal entre una variedad de opciones de entretenimiento, informa-
cion y comunicacion”. (Buckinham)

Advierte que esta convergencia estd impulsada por imperativos co-
merciales.

1. Los programas de television estan vinculados a peliculas, h-
bros, historietas, videojuegos, juguetes, ropa y otras mercan-
cias y han conducido a un elevado grado de interactividad no
sGlo en los textos mismos como en el caso de los videojuegos,
también las series de television, los libros v los juguetes.

2. lgualmente se presenta en los medios de comunicacion “la

legada del video, la auto adicion en internet que ayudaron a

yorrar fa distincion entre la comunicacion interpersonal y la
comunicacion de masas. Estos equipos permiten a j0s consu-
midores convertirse en productores, dado que es posible pu-
hlicar mediante el uso de nuevas tecnologias que antes eran
privilegio de pequenas élites. Los jovenes que cuentan con
computadora pueden crear musica, manipular imagenes, o
editar videos.

3 Tambidn es posible remixar o reclaborar de manera delibera-
da en polencia subversiva texios producidos comercialmente.
L imternet os ol mismo tiempo un medio publico v privado

que permite nuevas iormas de comunic acion interpersonal, as

—_ —— —_
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como nuevas formas de publicacion. Esas nuevas formas de
tecnologias mantienen dependencia de otras tormas de con-
venciones de las tecnologias. Ef cd room vy los sitios web utili-
zan implicitamente el libro como modelo para estructurar los
modos de acceso de los lectores a la informacion. [nternet se
apoya fuertemente en el texto escrito y en el altabetismo verbal
convencional, al igual que muchos videojuegos.

Esta convergencia de tecnologias y formas culturales, senala el au-
tor, refleja una ruptura de las jerarquias sociales y culturales estable-
cidas. Estas nuevas formas culturales expresan y recrean otras for-
mas de identidad social, en la que los grupos ahora marginados, no
representados, se representan a si mismos. En el caso de los jovenes,
les ofrece otras posibilidades, de autoexpresion y comunicacion.

Finalmente, el autor seiala que no habria que olvidar gue estos
desarrollos son impulsados por intereses economicos, en el que la
maximizaciéon de la ganancia, adquiere precedencia de cualquier
imperativo de servicio publico, “los medios quedaron atrapados en
la mercantilizacion de la cultura contemporanea”. Campos como la
politica, el deporte y sin duda la educacion, se han visto invadidos

por fuerzas comerciates.

De tal forma que, leer y escribir en la red, hace parte de una ope-
raciébn que se usa para generar otro tipo de acciones que tienen
que ver con la produccién, edicién y publicacién. En el caso de la
red social, parece tener un uso estratégico para la configuracion de
relaciones sociales.

La arquitectura del facebook regula de un modo particular el espa-
ClO.

Lessig citado por Piscitelli (2010) plantea que “el ciberespacio no es
un fugar, sino muchos lugares, estos lugares no vienen dados, sino
que se construyen, al menos parcialmente, por las arquitecturas que
configuran diferentes espacios y mueven ciertas practicas. Lo que

123
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las personas pueden o no pueden de acuerdo con determinados
principios. Lo que estd en juego en estas arquitecturas es profunda-
mente politica”.

Respecto a las caracteristicas de la arquitectura del Facebook y los
usos que esta promueve o facilita, afirman los autores “nos encon-
tramos con un variado mend de opciones que resultan mas o menos
accesibles de acuerdo con el grado de dificultad con el que supone
su uso y con contenidos mas visibles que otros” se preguntan “;Exis-
ten en Facebook espacios de experimentacion que nos permitan
pensarlos como un proceso vivo?”.

Afirman que la arquitectura regula de un modo particular el espa-
cio, permite e impide ciertas formas de vida, establece qué se puede
hacer y qué no. Los limites entre lo publico y lo privado, en otras
palabras, restringen deliberada o intencionalmente nuestras con-
ductas en el ciberespacio.

“En el siglo XIX la principal amenaza a la libertad, tueron las nor-
mas, a comienzos del siglo XX el poder estatal y durante buena par-
te de él, el mercado. En el siglo XXI nuestra preocupacion deberia
centrarse en el cédigo, en la Era del la informacion el poder esta
asociado a la propiedad intelectual en forma de patente, copyright y
marca registrada”. (Lessig, 2009)

Esta forma de propiedad y poder proviene de los signos y el espacio
mediatico, vemos como los autores sefalan su interés en la investi-
gacion de la capa de contenidos de Facebook, particularmente del
espacio de aplicaciones, capa ldgica o software. Describen asi su
arquitectura “servicios prestados en la web, que permiten a los indi-
viduos: 1. Construir un publico o semi pdblico dentro de un sistema
delimitado.2. Articular una lista de usuarios con los que comparten
una conexién y 3. Ver y recorrer su lista de conexiones y aquellas
hechas por otros dentro del sistema”.

La naturaleza y la nomenclatura de estas conexiones pueden variar
de un sitio a otro. Ademds los usuarios pueden crear una pagina
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dénde darse a conocer. En la mayoria de los casos, es una represen-
tacion auténtica de si mismos. El perfil se genera como respuesta a
una serie de preguntas que responden a descriptores como edad,
ubicacién, intereses y una seccion “sobre mi” indican como estas
identidades tienen un fuerte correlato con lo real y que la continui-
dad entre la vida online y offline adquiere proporciones inéditas,
nunca antes registradas en otra red social. Asi mismo la exhibicion
niblica de conexiones es un componente fundamental de las redes
sociales.

Entonces, el asunto central es que la arquitectura no es ingenua, sino
intrinsecamente politica. Se preguntan si este espacio promueve el
intercambio vy la produccién entre pares o la publicacion personal y
consideran que el contenido lddico parece limitar la produccion o la
colaboracion entre pares de contenidos sobre un determinado tema.
“Puede suceder, pero la arquitectura en Facebook no lo promueve”
afirman los autores. Estas se organizan alrededor de gente, no de inte-
reses. En los foros, por ejemplo, no hay mecanismos de autorregula-
cién donde los miembros consensdan ciertas normas o reglas.

Si se tiene en cuenta la 16gica de los “amigos, su caracter local y
ludico v el funcionamiento de los grupos, se podria atirmar que
Facebook privilegia fa publicacién personal sobre el debate o la
produccién de conocimiento entre pares. A esto se suma que los
elementos mds transparentes del interfaz, los mas faciles de utilizar,
son autorreferenciales y hablan del sujeto, mientras los mas opa-
cos son hetero referenciales, aquellos que implican la interaccion
con otro. En tal sentido, este espacio promueve un uso mas per-
sonal o autorreferencial sobre las actividades en colaboracion con
otros y en efecto, la publicacion autorreferencial estaria impidiendo
la produccién entre pares. Ademds afirman que la publicacion en
contenidos de Facebook se pone a disposicién de infinitas lecturas
y recombinaciones que en la cultura del roba, mezcla y difunde,

adquiere un estatus equivalente al de la produccion.
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Concluyen los autores que Facebook es un espacio muy regulado,
la variedad de dindmicas y practicas posibles vienen acompanadas
de un catdlogo de reglas minucioso y detallado, reglas que tienen
implicaciones sociales y plurales, pero también hay que decir que
los sujetos pueden decidir la funcion y el destino de estos espacios.
Senala como las etiguetas son un espacio para la posproduccion en
lo que atafe a contenidos. Otro espacio paradigmatico de pospro-
duccion es la barra de estado, el que estd haciendo o pensando es
definida como un mecanismo de comunicacion de peso liviano,
asincronico y que se dirige a la audiencia.

Se valora que esta exige un manejo de la atencidn, capital valioso,
en un era de sobrecarga informativa. -Senala Piscitelli - En esta barra
de estado puede darse una Iégica mas colaborativa de produccion
filtrado-signiticado de la informacion.

En sintesis Facebook es un integrador de medios sociales preexis-
tentes de la red 2.0 Google, Reader, imagenes de Flickr o Picasa,
pero el usuario es quien configura su propio entorno de iniorma-
cion y combinacién, es entre muchos posibles, habria qué decir
también existe variabilidad. Un objeto no es algo en los nuevos me-
dios edificado de una vez y para siempre, sino que puede existir
en distintas versiones que potencialmente son infinitas de forma de
control, adaptacion del individuo o personalizacion y estandariza-
CiON masiva.

Por Gltimo, Scolari (2005) plantea que toda interfaz propone al usua-
rio una gramatica de interaccion, un conjunto de reglas colectivas,
una sintaxis para la interaccion, es decir, una manera de hacer que
los usuarios puedan aceptar o rechazar. Para hacer mds visible lo
que se juega en esta arquitectura senalan seis componentes de esta
persuasion interpersonal:

1. La experiencia persuasiva: que se crea para modificar actitudes
a través de la creacian de estrategias de influencia social, des-
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de peticiones directas, hasta llamados morales y motivadores
intrinsecos de los grupos como el reconocimiento y la coope-
racion.

2. La estructura automatizada: con simplicidad para entregar o
aceptar invitaciones,

3. Distribucion social: permite compartir la experiencia entre
amigos.

4. Ciclo raptdo: genera motivacién y entusiasmo.

5. La persuasion es mayor entre mas tiempo se tarde en involu-
crarse o involucrar a otros, su enorme grafo social que le en-
trega el caracter masivo ya que sera mayor el alcance de la
persuasion.

6. El impacto medible: permite que el efecto de la experiencia
persuasiva sea observable tanto por sus creadores como por sus
usuarios.

La escritura diaria en la red, nos lleva a pensar que un andlisis de
la arquitectura de este espacio es clave para entender que este no
demanda una estructura estandarizada mejor, una sola imagen de
escritura o de un solo sentido, al contrario, parecen convivir practi-
cas coloquiales para el uso estratégico de potenciar relaciones entre
familiares y amigos con otros usos estratégicos para el aprendizaje,
la politica, la estética, entre otras se desatan, entre otros multiples
sentidos.

Cuando Cassany explica la relacion entre practicas verndculas y las
TIC, atirma que estas mantienen y potencian algunas de las practi-
cas vernaculas tradicionales como el diario personal, la correspon-
dencia privada, los albumes, fotos, comentarios. Estas practicas tam-
bién guardan, reproducen y diseminan con velocidad vy facilidad
los discursos verndculos de manera que ahora se pueden recuperar
y almacenar lo que antes era efimero y circunstancial y que des-
aparecia en corto tiempo, conversaciones del chat, correos y notas
personales, postales, otros textos de caracter secreto que tenian muy
pocos lectores, ahora pueden divulgarse y llegar a grupos y redes de
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personds muy numerosdas.

Sepuramente-piensa Cassany- es la primera vez en nuestra historia
que el registro escrito mds coloquial se difunde a través de medios
de comunicacion de masas, de modo que se vuelve accesible a cen-
tenares y miles de lectores y se convierte en ejemplo de referencia
o modelo. El autor se pregunta hasta qué punto los programas infor-
maticos mas usados, limitan a los usuarios en su uso vernaculo o lo
promueven, de qué manera las TIC multiplican los usos vernaculos
de la escritura. Hay adolescentes que pueden hacer mas cosas mas

variadas con la lectura y la escritura.

El autor plantea las siguientes preguntas:

;Que tipo de practicas se pueden realizar?

;Existe literatura de creacion?

;Hasta qué punto utilizan las TIC para escribir?

;Qué caracteristicas tienen estas practicas?

;Utilizan habitualmente un registro espontaneo, coloquial, alejado
de la escritura estandar?

Para senalar estos constrastes, Cassany trae esta cita que parece ser
muy ilustrativa “la denominada generacion internet, se caracteriza
por haber desarrollado unas prdcticas comunicativas electronicas vy
unas habilidades diferentes a las que usaban las generaciones pre-
vias a causa de su familiaridad con las TIC, entre otros aspectos, pre-
fieren los paquetes breves de informacion a los textos completos, los
elementos visuales a la prosa, los formatos digitales a los analdgicos,
estan acostumbrados al pensamiento en paralelo, a las multitareas,
son impacientes y no toleran los retrasos en la comunicacion, tienen
la necesidad de estar siempre conectados, otorgan mas confianza a
los colegas que a las autoridades y aprenden a hacer o a participar
en juegos mas que al saber o estudiar conocimientos” (Witliams &
Rowlands, 2007}

La escritura diaria en el Facebook esta motivada principalmente por
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promover relaciones entre pares y la publicacién personal, que este
contenido se considera ludico y que efectivamente su arquitectura
esta configurada para este fin. Teniendo en cuenta que se organiza
alrededor de gente y no de intereses, sin embargo, es importante
indagar otros espacios como las etiquetas de fotografia, por ejem-
plo, que da la posibilidad de posproduccién, asi mismo, la barra
de estado que parece propiciar un espacio de comunicacién, que
se dirige a una audiencia, y que Piscitelli sefiala como un espacio
valioso para centrar |a atencion.
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Panel: Saberes
compartidos:

construccion de comunidades de
investigacion en el campo de la

infancia a traves de redes,
publicaciones y programas academicos

Moderadora: Clara Iinés Carreno Manosalva

Para empezar este didlogo es pertinente retomar a Ferran Casas
(1998} en su obra Infancia: perspectivas psicosociales, quien se
aproxima a la infancia desde el siguiente concepto:

« o refiere mds a un consenso social sobre una realidad, que a
una realidad social objetiva y universal. Porque cada sociedad vy
cultura definen qué es infancia, cudles son sus caracteristicas, que
perfodos de la vida incluye. Las representaciones sobre la infancia
dependen en buena medida de las diferentes perspectivas de 1a ob-
servacion y andlisis de las personas, de sus contextos de vida y de
sus relaciones interpersonales. De esta manera infancia puede en-
tenderse como un periodo determinado de la vida. Dicho periodo
depende de las convenciones del o de los grupos que lo hagan de

una u otra manera”.

Casas nos invita a develar y comprender que, incluso los loables
intereses que nos convocan sobre los nifios y las nifas, existen di-

* Antropologa, con Magister en Desanrello Social y Fducativo. Editora de |a
Revicta Electronica Aletheia de las maestrias CINDE, docente universitana e

Convenio CINDF — Universidad Pedagogica Nacional .
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versas maneras de representarlos, de imaginarlos y multiples pers-
pectivas de estudio e intervencién. Por eillo se hace necesario un
lugar de conversacion sobre los lugares desde los cuales se produce
conocimiento académico, cientifico y social en torno a la catego-
ria infancia, en nombre de los nifios y las nifias, una conversacién
que permita hacer visibles las convergencias, los disensos y las
tendencias actuales que se gestan y proyectan en instituciones de
educacién superior universitarios, en centros de investigacion y en
organizaciones sociales y politicas y desde las cuales se producen
construcciones para representar a la infancia, tanto mas como para
orientar las relaciones que construimos con los nifios y las nifias en
los dmbitos donde la cotidianidad cursa con ellos y ellas como: la
escuela, la familia, la calle, los proyectos sociales, entre otros.

Al respecto en forma similar nuestro pensador filésofo Zuleta (s.f),
en su conferencia titulada: El caracter social de la infancia. Proceso
de desnaturalizacién diria: “Nosotros no nos encontramos nunca
con los nifios, nos encontramos siempre con ideas sobre los nifos,
a través de las cuales los vemos, incluso cuando creemos verlos en
vIvo.”

Presentadas estas breves aproximaciones conceptuales, este panel
tiene el proposito de brindar aportes y reflexiones en torno a las
siguientes preguntas:

- :Desde qué miradas epistemoldgicas y disciplinares se esta
produciendo conocimiento sobre las infancias?

— ;Cudl ha sido la trayectoria de la categoria infancia en la edu-
cacion superior, en centros de Investigacién y en Organizacio-
nes sociales y politicas?

- ;Qué se esta escribiendo y qué se estd publicando sobre los
ninos y las nifas?

- ¢Como apostarle a un trabajo de convergencia entre la aca-
demia, las publicaciones y los escenarios de intervencién en

torno a las infancias?
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Las stguientes preguntas se reflexionaron con los desarrollos y
aportes de 4 participantes de la construccion de conocimiento so-
bre los ninos y las ninas en ambitos académicos, de investigacidn
y de organizacion social y politica en Colombia. Las instituciones
participantes tueron Universidad Distrital Francisco José de Caldas,
UNICEF, OFl, Observatorio de Infancia de la Universidad Nacional

de Colombia y Red de Publicaciones en Nifiez y Juventud.

Presentaciones:

Construccion de comunidades de investigacion en el campo de la
infancia mediante redes u organizaciones
German Munoz' |

El ponente proponer una reflexion acerca de la “construccion de co-
munidades de investigacion en el campo de la infancia”, mediante
redes u organizaciones, tomando como objeto de reflexion la expe-
riencia vivida en la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, a
traves de tres preguntas y las aproximaciones a sus respuestas:

:Qué implica construir inteligencia colectiva, en co-
munidades académicas?
La inteligencia colectiva construida en comunidades académicas es
producto de la interactividad orientada por los siguientes principios:
— Todas las personas tenemos acceso a la construccion de inte-
ligencias colectivas, ya que un mismo fenémeno se puede ver
desde distintos puntos de vista.’
- Rompe con el individualimo, es parecido a la construccién de
un cerebro digital planetario
- La multitud inteligente tiene la capacidad de modificar y cola-
borar en su propio futuro, asi como la posibilidad de alcanzar
metas mas complejas.

[ Doctor en Ciencias Sociales, Nines v Juventud de la Universidad de Manizales.
Pertenece ol Grupo Intermnacionat de lnvestigacion sobre Consumaos Culturales,
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La inteligencia colectiva permite repreguntarse por el poder, subra-
yando que el poder lo tiene quien brinda conocimiento para ali-
mentar a la multitud. En la construccion de inteligencias colectivas
ayuda la multidisciplinariedad, en el sentido que todos aportan y to-
dos se retroalimentan. Las redes, la virtualidad y la cooperacion son
estrategias fundamentales de la época que permiten la viabilizacion
de las inteligencias colectivas.

¢ Cual es la especificidad de “pensar en red”?

Para entender qué significa “pensar en red”* {Saidon, 1995) habla-
maos inicialmente de vinculacion débil o liviana, a la manera de la
propuesta de Calvino (1996), para diterenciar las relaciones en red
de las vinculaciones humanas que implican un actuar colectivo y
que, por lo general, tienen un alto grado de formalizacion institu-
cional. El tejido liviano de las redes sociales, en cambio, no se for-
maliza institucionalmente, vy por tanto no excluye, no define limites,
no acota vinculos en poblaciones definidas ni en tipo de miembros
preestabiecidos. Por ejemplo, una red de radios comunitarias pue-
de incluir técnicos, locutores, emisoras, instancias gubernamentales
relacionadas con la actividad, ong, medios afines como televisio-
nes comunitarias, etc. Y este etcétera implica la apertura de posibles
vinculos. Las redes, pues, nos indican una actividad de relaciones
diferente a la conciencia corporativista que existe en relacién con la
nocion de organizacién difundida como sentido comun. Alude mas
a relaciones rizomaticas {Deleuze, Giles y Gautari, 1978), en que
las que la reproduccion del sistema de relaciones es poseido por
cualquier individuo de la especie o por cualguier fragmento y no
requiere de estructuras organicas completas.

Tendencias

Una perspectiva anarquista

La mayor parte de |a literatura que encontramos sobre el tema inten-
ta rescatar las redes como estructuras organizativas, con caracteristi-

2 Véanse, por ejemplo, los articulos contenidos en “Hilando el Tejido Social”.
ecotondo.
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cas que redimen la posibilidad de organizacion, desprestigiada por
las practicas sindicalistas y partidistas, cuyo proposito fue la lucha
por algun ideal democratico (en un sentido amplio) y que sélo crea-
ron aparatos burocraticos, que contradecian su sentido original. Esta
literatura no da referencias de experiencias organizativas creadas

en formas de red y que hayan crecido en el lugar donde antes solia
existir una organizacion de caracter representativo. En este sentido,

la posicion no pasa de ser una hipotesis sustentada en un cierto tipo
de ideal de organizacién democratica no burocratica y de relacio-
nes horizontales que permitan la participacion de cada uno de los
miembros vinculados.

Una perspectiva institucional

Otros abordan las redes como estructuras de vinculos entre institu-
ciones o actores soctates especializados, en un sistema de intercam-
bio informativo, mediante un nodo central de acopio y distribucidn
de la informacion. Por lo general, en este tipo de redes, los vinculos
laterales son mds bien escasos y esporadicos, pero cumplen una
funcion importante en la circulacion de informacion especializada’®.

Una perspectiva socio-antropologica

Un tercer tipo de literatura, se refiere a las estructuras de ciertos
vinculos sociales que no aparecen en la superficie de la institucio-
nalidad legal, pero que funcionan con eficacia en el enfrentamiento
de la adversidad cronica de las clases pobres. Son redes, por ejem-
plo, los vinculos de compadrazgo (Adler, 1994) que establecen una
especie de comercio de reciprocidad de servicios en las clases me-
dias de Chile, o los vinculos de este otro compadrazgo colombia-
no, donde se organizan las relaciones de solidaridad que dejan, de
alguna manera, de ser voluntarias. Son redes, las estructuras comu-
nicativas de las madres comunitarias en el pais, que han empezado
a establecer circuitos de informacién espontdneos, sin un estudio

b s el caso de redes como R o, RIDS, [as ORGANIZADAS POR T CINDE, T4
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previo de formas o topologias, pero que funciona como en muy
pocas organizaciones de otro tipo.

Las redes y las estructuras organizativas

En buena parte de la literatura acerca de las redes sociales se hace
referencia al sentido democratico de la organizacion en red, que es
horizontal y participativa, a diferencia de los otros tipos de organiza-
cion, cuya principal caracteristica es la burocracia y el centralismo.
En esta perspectiva, encontramos una tendencia anarquista, como
ya vimos, que ve en las estructuras de red la redencion al llamado
“mal del siglo”, siendo este la burocracia, causa del derrumbe de
todos los sistemas ideaimente democraticos. No obstante, creemos
que es precisa ser cautos, ubicando las redes en su campo de accion
propio, en el terreno de estructuras comunicativas, y no forzarlas a
cumplir funciones que pueden destruirlas.

Las redes cumplen funciones no excluyentes de otro tipo de orga-
nizaciones de accion colectiva, de caracter representativo (Saidon,
1995). Baste la comprensidn de esta caracteristica de no incompa-
tibilidad de los dos tipos de organizacién. De la misma manera,
sucede con organizaciones de caracter empresarial. Los objetivos
son distintos y las funciones de cada instrumento organizativo son

especificas.

Las redes empiezan a ser instrumentos organizativos que pueden
interactuar con otro tipo de organismos y con organizaciones em-
presariales en una especie de tripode organizativo (el tripode es la
Gnica estructura de patas que no cojea). .o que debe ser pensado
en detalle son las funciones de cada modelo para que puedan inte-
ractuar de manera agil.

Potencia y funciones de las redes
La potencia de las redes consiste en |a activacion de vinculos infor-
mativos entre actores sociales en todos los niveles de cubrimiento,
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Una red es atil cuando los vinculos potencian la actividad de los
usuarios particulares y cuando el conjunto de la red es activadora
det desarrollo en el nivel pertinente a su propio cubrimiento. Es de-
cir, las redes solo tienen sentido en un plus de la actividad nodal.
Ese plus es generado por la propia dinamica de distribucién de la
informacion y de aprovechamiento de esa informacion.

La principal tuncion de las redes es agilizar las relaciones de inter-
cambio de cualquier tipo, sobre una base de circuitos informativos.
Fsta premisa se basa en el supuesto de que dichos circuitos generan
relaciones que exceden la informacion en si misma. Y es en e} acce-
so directo de cada individuo a una red donde radica la potencia de
esta. Es decir, en la red cada sujeto tiene una existencia plena, y su
discurso es completo. Por eso, no puede existir, por definicion, algo
COMO unN Comité 0 una comision o unos representantes regionales
para una organizacion nacional. £sas son actividades pertinentes a
organizaciones representativas.

En el modelo de organizaciones de accién colectiva, las personas
que se encuentran INscritas en una organizacion, sienten que estan

“organizadas” porque tienen en el bolsillo un carné de afiliacion a
un “algo” abstracto a lo cual creen pertenecer. La pertenencia es
simbolizada de muitiples maneras y el simbolo pronto remplaza el
sentido de la organizacion. Es asi como los partidos politicos en
Colombia perdieron su significado programdtico (si es que alguna
vez lo tuvieron) y este fue substituido por un color y un nombre que
extravio su sentido en la actividad politica. Esa pérdida de sentido
derive en un fanatismo fetichista, cuvas consecuencias tragicas se
prolongan aun hoy.

Las redes son activas siempre, en la vida cotidiana. No sélo en mo-
mentos esporadicos, cuando se cumplen funciones especificas de
una organizacion gremial o cuando se asiste a una reunion de asam-
blea general o de junta directiva. Las redes tienen sentido en el inter-
cambio cotidiano de informacion, experiencias, apoyos practicos,
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materiales de apoyo, servicios, etc. En esta actividad cotidiana, |a
red es potencializacion constante de esfuerzos sociales.

El fundamento de una red son los canales de flujo de informacion
eficiente y multidireccional. ks decir, una red es comunicacion per-
sonalizada, oportuna y socialmente posible.

Origen y formacion de fas redes

Las redes sociales tienen un origen espontaneo, en la actividad co-
tidiana, la gente busca interacciones con otros actores sociales en
la mecanica de la vida cotidiana. En este sentido, en el tratamiento
clinico, por ejemplo, de enfermedades mentales, se trata mas de
insertar al individuo en redes donde pueda tramitar el deseo que
ejercer una accion de auto reflexion ensimismada (Saiddn, 1995).
A partir del reconocimiento de este fenémeno informal del tejido
social, la reticula urbana, la regionalizacidn politico-administrativa,
las estructuras institucionales, etc. Empiezan a presentar rigideces,
mientras que las redes, por su origen espontaneo v su relacion con
la vida cotidiana, tienen gran capacidad de adaptacion.

Estas redes espontaneas se inscriben en la categoria de estructuras
blandas de las que habla Weber (1922). Pero, en esta categoriza-
cidn, las nuevas redes sociales, que cobran una importancia funda-
mental en el mundo actual en un dmbito de nuevas identidades, no
pueden ser ubicadas dentro de las estructuras blandas, como son los
vinculos de afecto, etc. Ni como estructuras duras, como es la insti-
tucionalidad politica y econdmica. Podriamos decir que las redes se
hallan entre una y otra. No son blandas sino elasticas. No son duras
sino flexibles. Son mutables, pero no labiles como las estructuras
blandas. Son estables, pero no rigidas como las estructuras duras.

Por otro lado, en la clasificacion de Parsons (1974), que distingue re-
des, estructuras y sistemas, podriamos decir que las redes actuales tras-
cienden el dmbito de las relaciones personales en la medida en que
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transfieren al individuo a niveles supralocales. Por otra parte, se sostie-
nen sobre estructuras (topologias) y funcionan con sistemas operativos
que les dan estabilidad y flexibilidad. El nuevo concepto de redes no
es, pues, el mismo que se manejaba en la sociologia clasica porque la
complejizacion de la vida cotidiana, al multiplicar las fronteras, tam-
bien produjo un estatlido en las formas relacionales.

El desarrollo de las redes parte, pues, del hallazgo de los vinculos
espontaneos en ambitos locales. Estos vinculos conforman redes
reales, que son el punto de partida de un trabajo de tejedores de
redes mayores. El trabajo consciente, en el desarrollo posterior, im-
plica, en primera instancia, la creacion de vinculos de actores so-
ciales aislados y, después, la busqueda de formas practicas de flujo
eficiente de la informacion, de modo que llegue a todos los nodos
de la red.

Formas logicas de las organizaciones sociales

Como dijimos al principio de estas reflexiones, cabe pensar en una
formulacion de los diferentes tipos de organizaciones, para vislum-
brar sus diferencias, con el propasito de aclarar las acciones en unas
y en otras.

Las organizaciones de accion colectiva

Los principios que rigen las organizaciones de accién colectiva son
dos: principio de union de tuerzas (los que halan de un lazo) y prin-
cipio de division de tunciones (6rganos).

Podemos distinguir en las organizaciones de esta naturaleza dos cla-
ses, segun la ubicacion del centro de decisiones, que depende, a su
vez, del propdsito organizativo o de la mision.

A. Cuanda las decisiones finales se toman en la base social de |a
organizacion.
B. Cuando las decisiones finales se toman en una cabeza delibe-

ratorta y funcional.
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C. Las organizaciones de tipo A suelen ser de caracter represen-
tativo. Las de tipo B suelen ser de caracter empresarial. Las

l6gicas correspondientes a cada una son diferentes:

Las Redes
Los principios que rigen las redes son: principio de interés nodal,

principio de conexién o vinculo informativo.

Considerando las redes como otra clase de organizacion, podemos
nominarlas como organizaciones tipo C. Estas organizaciones tie-
nen la particularidad de que no actuan colectivamente, no tienen
6rganos y no tienen centros de decision porque en ellas no se toman

decisiones.

Elementos metodoldgicos en la formacién de redes sociales

En este punto, podemos decir que cuando hablamos de redes so-
ciales nos referimos a grupos abiertos, mas o menos grandes, mas
0 menos complejos, que establecen vinculos de comunicacion en
su interior y caon el exterior, con propositos nodales. Es importante
sertalar que el Unico objetivo de una red es comunicar a sus nodos.
Pero el proposito de esta vinculacion va mas alla de la vinculacidn
misma. En este sentido, el que se produzca ayuda mutua entre los
miembros de una red depende de la intencion del establecimiento

de los vinculos.

En todo caso, la vinculacion de un miembro a una red sélo es soste-
nible si este miembro es beneficiado individualmente con el vincu-
lo. El trabajo en redes se basa en el supuesto de que el acceso a la
informacién fortalece el crecimiento de los diferentes actores de de-
sarrollo. No obstante, la accion individual empieza a cobrar un sen-

tido diferente por la vinculacidn y la actividad de intercambio que
genera dicha vinculacion. En este sentido, podriamos decir que la
fertilidad social de una red depende de la actividad de los vinculos.
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Para nuestra propuesta metodologica, nos hemos basado en supues-
tos, que resumimos de la siguiente manera:
a. Las redes sociales tienen un origen espontaneo.

b. La forma de comunicarse con los miembros de una poblacion,
un sector o un grupo se hace o bien con cada uno de ellos
a través de una correspondencia masiva, o bien a través de
medios masivos, sin garantia de llegada y con bajo nivel de im-
pacto, o bien a través de una red, al poner a correr un paquete
informativo, cuya distribucién estd garantizada por la red. Se
trata, entonces, en este caso, de eficiencia en los mecanismaos
de comunicacion con poblaciones mas o menos grandes y mas
o menos complejas.

¢. La comunicacion a través de una red puede considerar mensa-
jes punto a punto, o bien, mensajes para todos los miembros
de la red {mensajes broadcasting), en este sentido, las redes se
encuentran en una instancia intermedia entre la comunicacion
masiva, en la cual los sujetos son anénimos, v la comunicacién

micro, de caracter interpersonal. En este sentido, en la comuni-
cacion de red no se pierde el sentido de lo celular, de lo micro,
buscando la vinculacion eficiente con dmbitos macro.

;Qué caracteriza una red de investigacion en el campo
de las infancias?

En principio, sobre el concepto de Infancias, una red promoveria
otras formas de reconocimiento del sujeto — nino, mas alla de su
representacion a través del adulto, de su tutela otorgada a las ins-
tituciones, o del anclaje del que ha sido objeto, en relacion con
la escolarizacion. Las transformaciones contemporaneas muestran
que estos sujetos estan construyendo otros mecanismos de forma-
cion y socializacion, mas alla de la familia y la Escuela. Reconocer
la existencia de experiencias en las esferas de la sujecién y/o de la
autoconstitucion (Foucault, 1991) de estos sujetos, se convierte en
prioridad para la formacion los especialistas en la infancia, espe-
cialmente, si se admite que son mdltiples y divergentes los mundos

de vida (Munoz, 2006), que hoy construyen nifos, nifas y jovenes,

,
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lo que implica el uso y la construccién de nuevos referentes con-
ceptuales y metodolégicos para avanzar en la comprensién de estos
nuevos estatutos ontologicos, de tal modo, que las intervenciones
realizadas por los especialistas sean pertinentes en el marco del

“cambio de época”.

Estudiar la condicidén ontoldgica, psicoldgica, socio-cultural del
nino, implica abordar la naturaleza situada de estos sujetos, asi
como las condiciones en que agencian sus mundos de vida. Ubicar
la infancia como objeto de estudio en una sociedad occidentalizada
como |la colombiana, requiere apelar a una diversidad epistémica
que permita hacer lecturas de otro moedo (Escobar, 2005), y que se
acerque a los fendmenos contemporaneos en los que se devele el
lugar del ser, del saber y del poder en la construccion de las matrices
culturales que encierran patriarcalismo, sexismo, clasismo, racismo,
mas alla de las luchas dicotdmicas que subyacen del propio proyec-
to moderno (civilizados/barbaros, capitalistas/obreros, izquierda/
derecha, desarrollados/subdesarrollados, primer mundo/tercer mun-
do). En suma, se trata de comprender que la constitucion del sujeto
nino, no estd desligada de la sociedad y la cultura.

La nocidn singular de la infancia moderna restringe opciones para
comprender la condicidén en que han emergido los ninos y ninas en
Colombia. La diversidad de experiencias de nifios y nifas, los acon-
tecimientos violentos y coloniales en los que han sido constituidos,
las formas de comprension de la realidad social y natural que estan
construyendo, las posibilidades de creacidn y agencia que actual-
mente adelantan, son tan solo algunos de los acontecimientos que
hacen posible considerar que en Colombia y en Latinoamerica no
existe una infancia, sino multiples infancias.

La condicién de nifios en condicién de calle, vinculados a grupos
armados, introducidos en los circuitos productivos asociados al mo-
delo econémico predominante, pero también, nifios que construyen
sus formas de ser y estar en el mundo bajo los referentes de las
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cosmogonias indigenas o, a través de las practicas y representacio-
nes de! mundo rural, asi como, aquellos que producen creaciones
mediante experiencias estéticas, o que tramitan sus mundos de vida,
mediante la comunicacion y/o los dispositivos info-comunicaciona-
les, sugieren que es necesario proponer un campo emergente de-
nominado Infancias, que permita avanzar en la comprension de los
fendmenos sociales adscritos a las experiencias, formas de sociali-
zacion, de sensibilizacién, de creacion v de produccion de saberes,
propias de estos sujetos. El campo es propuesto en dos vias: a) como
forma y experiencia subjetiva’. B) como objeto de conocimiento.

Los procesos de deconstruccion asociados a esas nuevas maneras
de comprender académica e investigativamente al nifio, exigen en
las actuales circunstancias, una consolidacion progresiva del campo
infancias, un lugar de enunciacion emergente que, a tono con las
rupturas de las Ciencias Sociales y las actualizaciones orientadas
por los Estudios Culturales, fos Estudios Sociales, los Estudios de Gé-
nero, el campo Comunicacién/Educacion, los Estudios Posfeminis-
tas, los Estudios Ciberculturales y las teorias del Giro Deccolonial, en
clave intercultural e interepistémica, contribuyan a la identificacion
de esas nuevas formas de constitucion de estos sujetos y promuevan
la necesidad de modificar las practicas y representaciones, frente a
sus dimensiones ontologica, epistemoldgica, estética y ético-politi-
ca, es decir, pensar de otro modo, el gobierno de |a infancia.” (J.C.
Amador, C.]. Djaz)’

Una red de investigacion en el campo de las Infancias {en plural)
tendria las siguientes caracteristicas:

4. Esta postura conceptual recoge las discusiones que se dan buscando reunir |o
que fa disciplinarizacion del conocimiento separd en ambitos propios de los
psicologos, los historiadores y {os socidlogos. Las estructuras de la psique huma-
na, las estructuras de la sociedad humana y la estructura de la historia humana
son tendomenos complementarios e inseparables, v solo pueden ser estudiados
dentro de un contexto que abarque sus relaciones mutuas.

5. Documento de trabajo de |a Fspecializacion en Infancia, Cultura y Desarrollo
de {a U Distrital
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— Apertura a las diversas perspectivas conceptuales con las que
se construye el campo (disciplinares y transdisciplinares) y ge-
neracion de nuevos conocimientos derivados de la investiga-
Cion

— Creacion de publicaciones que recojan el trabajo investigativo
en el campo de las Infancias

— Relacién con otros programas académicos en tuncionamiento
en el pais y fuera de Colombia

— Vinculacion con el sector productivo

— Trabajo colaborativo con diversos tipos de instituciones de la
UD, de la ciudad, del pais y del ambito internacional (entida-
des académicas, politicas, de la sociedad civil, de la econo-
mia...)

— Proyeccion social a las infancias de la ciudad de Bogota (prio-
ritariamente) a través de la produccion de proyectos con insti-
tuciones que se ocupan de “trabajo con la comunidad y desa-
rrollo de actividades de servicio social”

- Diseno de un programa de trabajo con los egresados de los
proyectos institucionales de cara a los principales problemas
que afectan a las Infancias

— Intervencion definida en el ambito publico con el propésito de
afectar las politicas en Infancias
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Hacia Ia construccion
de una estrategia de
conocimiento en ninez

Esther Narvaez’

Inicia su presentacion preguntandose, ;quée sucede con la construc-
cidn de conocimiento en torno a la infancia?, pues su incidencia en
la transformacion de problematicas sociales es cuestionable. Plan-
tea que es necesario ir de de las problematicas sociales a los retos
del trabajo con la infancia.

En ese sentido la ponente ofrece una Estrategia de Gestidon de co-
nocimiento en Nifez necesaria para lograr mayor incidencia de |a
investigacion en infancia en los contextos sociales, politicos y eco-
nomicos del pais.

Los postulados preliminares de esta estrategia retoman como ele-
mentos de analisis el posicionamiento, la produccién, la circulacion
y el uso.

Los siguientes elementos de analisis hacen relevante la construccion
de dicha estrategia:

* tl conocimiento sobre nifiez y adolescencia se presenta desli-
gado de los grandes temas del pais y, en consecuencia, distante
de quienes toman las decisiones.

*

OHicial de Alianza para las Politicas Pablicas en UNICFF. Comunicadora de a
Universidad de Amberes — Béleica. Trabaja en la construccion de consensos so-
cigles a través del didlogo social y el conocimiento sobre ninez en diferentes
departamentos de Colombia.
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e La infancia y la adolescencia no aparecen como temas de in-
vestigacién prioritarios en el contexto nacional.

» No se percibe conexidn entre las investigaciones en ninez y
adolescencia y las problemdticas del desarrollo humano en el
pais.

' a formacion en el tema de nifez y adolescencia responde poco a

as necesidades y a los problemas reales del pais.
La gestién de conocimiento es una estrategia relativamente nueva,

que atin no se ha extendido y puesto en prdctica en el pais.
Postulados para analizar y transformar sobre produccion de conoci-

miento en ninez

Con que se cuenta:

En general se sabe poco de lo que se ha producido; y, por tanto, de
los temas y problematicas menos abordadas, hay poca participacion
de nifos, nifias y adolescentes en las investigaciones. En cuanto a la
calidad de las investigaciones es evidente que presentan poca per-
tinencia, una produccién de conocimiento fragmentado, disperso
y de baja calidad y esa dispersién también se hace presente en la
gestion y circulacion de dicho conocimiento.

Postulados sobre circulacion de conocimiento

- No se hace devolucién de conocimiento a los actores sociales
gue lo facilitan.

— Los 6rganos, canales y procesos de circulacion de conocimien-
to sobre infancia y adolescencia no llegan a quienes debieran
llegar.

_ El conocimiento sobre nifiez y adolescencia se restringe al ma-
nejo de circulos especializados.

~ Hay falencias en la organizacion de redes de directores y edi-
tores de publicaciones sobre nifiez y adolescencia.

— El conocimiento que se produce no siempre es difundido ade-

cuadamente.
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— El pafs cuenta con muy poca tecnologia de punta para la difu-
sidn del conocimiento.

- Poca participacion de ninos, ninas y adolescentes en las inves-
tigaciones.

Postulados sobre uso del conocimiento

— El conocimiento existente no se conoce o no impacta de mane-
ra clara la politica pdblica, en su funcidn de instancia critica.

— El conocimiento que se produce no se usa.

— El conocimiento no orienta de manera clara las practicas de
cuidado, atencion y educacion de la infancia y la adolescen-
cia haciendo que las practicas mismas sean demeritadas como
instancias de validacién.

— El conocimiento en derechos de ninos, ninas y adolescentes es
técnico, haciendo necesario adecuarlo a contextos de la vida
cotidiana.

— En muchos casos las practicas para la garantia de derechos no
logran generar las condiciones necesarias o esperadas.

— Poca participacion de ninos, ninas y adolescentes en las inves-
tigaciones

Importancia de una estrategia de gestion de gestion del conoci-
miento en ninez

Contexto:

Mejorar la comprension y evidencia acerca de lo que le sucede a la
ninez, los determinantes que dan cuenta de su situacion, de ahi la
relevancia del conocimiento que es fundamental para fortalecer el

ciclo de las Politicas Pdblicas de Infancia y Adolescencia en tanto:
formulaciéon, implementacion y evaluacion.

El Conocimiento es Conocimiento en ninez:
Activar el didlogo: conocimientos, politicas y practicas, como insu-
mos basicos para dinamizar el campo de ninez en las agendas tanto

Los medios de comunicacion entran a las aulas

nablica, social como del Sistema Nacional de Ciencia y Tecnologia.
La exigencia de identificar lineas prioritarias de investigacion que
superen la fragmentacién y contribuyan a orientar y focalizar en el
pais los procesos de produccién, circulacion (formacion y publica-
ciones) y uso de conocimiento en ninez.

1 a vinculacién de la universidad, no sélo como actor natural del
conocimiento, sino desde su funcién social en relacién con la ge-
neracion de propuestas de solucién para los principales desafios del
pafs, en particular, la garantia de derechos de ninos, ninasy adoles-
centes.

La necesidad de democratizar el conocimiento y hacerlo significa-
tivo para la efectiva participacion de los diversos actores sociales
corresponsables de la garantia de los derechos de la nifez.

Politicas publicas de nifiez

UNICEF se propone fortalecer las capacidades de un amplio y diver-
so espectro de actores sociales en los niveles nacional y territorial,
a partir de una mejor informacién y comprension de los contextos
y los determinantes politicos, econdmicos y sociales que inciden en

el ejercicio de los derechos de la ninez.

— Impulsar una produccién, circulacion y uso de conocimiento
sobre nifez que sea suficiente, pertinente y de calidad, para
cualificar las decisiones de politica publica para este grupo po-
blacional.

— Proporcionar bases sélidas para los tomadores de decision y
formuladores de Politicas Pablicas, mediante la definicion de
lineas estratégicas de investigacién en relacion con la garantia
de los derechos de la nifiez con un horizonte de 10 anos

Estrategia de gestion de conocimiento en ninez
Desarrollar y potenciar conjuntamente una Estrategia de GestiGn de
Conocimiento en nifez, en tres componentes: Produccion, Circula-

cion y Uso

Fomentar la toma de decisiones basada en las evidencias de la ges-
tién de conocimiento en la formulacién, implementacién y evalua-
cién de las politicas publicas de nifez y practicas sociales
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El pais cuenta con una Estrategia de Gestion de Conocimiento para
la garantia de los derechos de ninos, ninas y adolescentes de cali-
dad, pertinente y participativa:

De posicionamiento: La estrategia de gestion de conocimiento en
infancia y adolescencia se ha posicionado en las universidades y en
el Sistema Nacional de Ciencia y Tecnologia.

De produccion de conocimiento: Se ha producido conocimiento
sobre infancia y adolescencia de calidad, pertinente y participativo
en el marco de lineas de investigacidn prioritarias.

[De circulacion de conocimiento: El conocimiento para la garantia
de los derechos de nifos, ninas y adolescentes circula entre los ga-
rantes y portadores de obligaciones.

De uso del conocimiento.; Los conocimientos en ninez vy adolescen-
cia inciden en politicas y practicas sociales.

Experiencias de trabajo en redes sociales: Programa de formacién-
accion para los equipos gestores de potlitica a nivel municipal y de-
partamental

Plataforma de red social multiactoral: Experiencias de participacion
de ninas, nifos y adolescentes en procesos de construccion de - po-
litica publica de infancia y adolescencia

I Medico Cirujano. Especialista on Pediatra, Magister en Psicologia Comunitaria,
Magister en Salud Pablica, con estudios de doctorado en Ciencias Sociales Ni-
nez y Juventud. Profesor asociado de la Universidad Nacional de Colombia en
el area de Pediatria Social v Comunitaria. Coordinador 1999 del Observatorio
sobre Infancia, grupo de investigacion vine ulado al Centro de Fstudios Sociates.
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Perspectivas de las
comunidades de
investigacion e infancia

Ernesto Duran’

El ponente inicia su presentacion ahondado sobre las Comunidades
de investigacion en el campo de la infancia: para aproximarse a los
estudios de la infancia retoma tres reterentes del campo de la socio-
logia, las politicas pablicas y la poesia latinoamericana:

“Como todos laos campos, el de la infancia esta compuesto por en-
foques, andlisis, estudios y conceptos; por la prdctica que incluye
un conjunto de acciones, programas y politicas y finalmente, por
una amplia gama de actores intervinientes. Aun siendo un campo
que uno podria presumir ‘definido’, es propenso a ambigledades
que ocultan relaciones sociales de dominacion, lo que conduce a
imprecisiones que uno podria afirmar que no son ‘inocentes’™.
(Bustello, 2005}

“El caso de los estudios de infancia muestra que las relaciones con
v entre los multiples sectores sociales e institucionales involucrados
en la temdtica, no ha logrado construir un campo programatico O
‘campo cultural’ que articule los diversos estuerzos, experiencias y

acumulados de dichos sectores”. {(Unda, 2007

“La infancia es a veces un paraiso perdido. Pero otras veces es un
intierno de mierda” M. Bennedeti

FI ponente identifica diversas cuestiones a considerar en la cans-
truccion del campo de la infancia que llevan a la reflexion si la

R
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cuestién se trata de Pensar la infancia o administrar la infancia. Fstas
cuestiones son:

— Categoria historica y cultural: dependiente de contextos, enfo-

que y miradas distintas

— Condicion transitoria

— Mirada intergeneracional

— Discursos politicos e ideolégicos

— Actores sociales con diferentes intereses

— Ligada a instituciones como familia y escuela

— Verla desde los hechos sociales

- Verla desde la intervencidn social

— Nuevas configuraciones discursivas (TIC)

En la academia, reconoce especialmente 4 dreas que han tratado la
infancia desde cuatro discursos disciplinarios:

— Pedagogia: sujeto del aprendizaje

— Psicologia: sujeto del desarrollo

— Pediatria: sujeto del cuidado vy la higiene
- Derecho: sujeto de proteccién juridica

Se articula a estos enfoques una nueva “ideologia de la infancia”,
con una importante tendencia de universalizacién de la infancia,
alimentada de aspectos como:
— Fragilidad, debilidad, vulnerabilidad, la cual deriva en accio-
nes de proteccion y asistencia,
— Intancia maleable, educable, civilizable: asumida desde |a Pe-
dagogizacion.
- Infancia romdantica (sacramentalizacion, sentimentalizacién).

Esta nueva semilla de fa infancia construye una fuerte representa-
cion de la misma como: semilla de un nuevo mundo, lo gue deriva
en que ella se convierta en el objeto privilegiado de proyectos de

2 Observar Ebrisa Online Gran Fnciclopedia Salvat, <http:/Awww.ebrisa.com/
portalc/articulo-5/476814=, |29/ 1/2010].
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transtormacion bioldgica, social, econdmica y politica (tensién en-
tre ideal y materialidad).

Ante esta tendencia universalizadora emergen nuevos discursos
disciplinarios en infancia, desde diterentes ciencias como: Historia,

Sociologia, Antropologia.

Partiendo de este panorama y de la definicion desde la astronomia
de observar como “contemplar atentamente a la simple vista o con

el auxilio de instrumentos, los astros, con el objetivo de determinar

1y

su naturaleza fisica y las leyes de su movimiento™, se construye la

forma de cémo observar al nino y a la nifa.

Perspectivas

Las Comunidades de investigacion e infancia deben estar alimen-
tadas de principios como: la interdisciplinariedad, multiplicidad de
entoques, multiplicidad de miradas y muitiplicidad de temas; que
igualmente implica evidenciar debilidades como que: es un Campo
no delimitado, no figura en los temas “oficiales”, su Produccion es
fragmentada y aislada y las agendas definidas por el mercado.

Las comunidades de investigacién abordan las siguientes tematicas:
situacion de la infancia, politicas pdblicas, ciudadania e infancia,
multiculturalidad, Discursos-representaciones, pobreza-exclusion,
andlisis socio-historico, marco ético-juridico.

Y sus Perspectivas estan en: redes nacionales e internacionales, em-
poderamiento del tema, alianzas, construccion de agendas propias
y agendas compartidas, formacion del recurso humano.
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Investigacion
academica y politicas
publicas

Elsa Castaneda

Flsa Castaneda propone una conversacion con el publico a partir de
la reflexion que previamente ha hecho con el equipo de la OFI, de
su papel como organismos de cooperacidn internacional en temas
de investigacion y sus acciones frente a la consolidacidn de redes
que pudieran difundir la investigacion en infancia.

La primera reflexion que se hace es pensar y ver la infancia en esta
¢poca, en este siglo y compararla con lo sucedido a mediados del
siglo pasado con las mujeres, cuando empezaron a hacerse presen-
tes en el escenario de lo padblico, v a ser objeto de investigacion,
objeto de programas, objeto de proyectos y eso requirid todo un
cambio cultural y de hecho, se generé ese cambio cultural donde
ya no eran solamente los objetos de estudio, sino los sujetos y dicen
muchos de los especialistas que quizds la gran revolucion del siglo
pasado tue el lugar que fa mujer ocupd en la vida social y politica
del mundo entero, En esa reflexidn, la OFl considera que con la in-
fancia, en este siglo, tiene que suceder algo similar, ya el tema de las
mujeres no es solamente de las feministas, sino un tema social que

b Pacologa-Pedagoga, con estudios hdsicos en economia v maestria en investi-
gacion social. Actualmente dirige ol N Iheroamericano de primera Infandia
v Derechos deda Nines de 1o OFL Consultora del 1P - UNESCO Buenos Ajres,
¢l BID, ef Banco Mundial, el Ministerio de Fducacion Nacional, el 1CBEF v
Fundacion Antonio Restrepo Barco on Colombia.
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lo investiga cualquier disciplina, un tema transversal que lo atravie-
san todos los programas. Consideramos que con infancia pasard asf.
Y que ast como uno va cast no oye hablar de las feministas, ya las fe-
ministas o las personas que evolucionaron hacia el nombre de géne-
ro, pensariamos que ese grupo de “infantélogos” que fue muy fuerte
hacia finales del siglo pasado, tendria que irse diluyendo ya que la
infancia es un tema transversai que debe estar presente en todos los
estudios sociales y politicos asi como estd el género presente.

La ponente comenta su experiencia a proposito de la invitacion re-
cibida por ella para hacer un observatorio de Primera Infancia vy
Contlicto Armado, como un tema no impuesto por el mercado sino
por la realidad. Comenta la conversacién sostenida con la persona
que lo propuso, que era de una institucion que maneja el observa-
torio de violencia en Colombia:

“yo no quisiera que en el observatorio que ustedes nos proponen so-
bre violencia y primera infancia, existicra dentro de la organizacién
el grupo de infantdlogos que se dedican al tema de la violencia; los
ninos v las ninas tendrian que estar presentes en todos los estudios
que ustedes hacen, si ustedes cstudian la ‘parapolitica’, las bandas
criminaies, si estudian todos esos temas relacionados con el conflic-
to armado, ahi deberian estar presentes los nifos v las nifas y qué
les esta pasando v no las senoras encargadas de los nifos (siempre
somos las mujeres) que investiguen lo que les pasa a los ninos”.

La OE! considera que en ese cambio cultural 1a infancia tendria que
estar presente en la investigacion, en todas las tematicas sociales,
politicas v culturales que se hicieran no solo en Colombia, sino en

el mundo.

En un segundo momento la ponente propone reflexionar sobre el
sentido v el tipo de investigacion que se realiza sobre la infancia,
considera que se deben impulsar procesos de investigacion y apoyar
a la academia en esas lineas de investigacion que ellos vienen tra-

, C o - i ahora
bajando. Considerando su experiencia como investigadora y

ICipacic 1 eeoperacion internacional, le
suparticipacion en los organismos de cooperacion ,
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permite estar en las dos orillas y mirar en términos de investigacion
qué es lo util.

Para los organismos de cooperacion internacional son muy impor-
tantes todos aquellos estudios que posibiliten apoyar a los gobiernos
nacionales y locales para la formulacién de las politicas publicas y
para ponerlas en practica. Cuando se entra en este ejercicio, y em-
pieza a preguntarse qué dice la academia para poder apoyar a estos
gobiernos en la formulacién de politicas y qué dice la academia
para poner a marchar programas, se encuentran muchisimos vacios,
porque en algdn momento hubo una ruptura en la investigacion
académica, ya que dice muy pocas cosas al pais, dice muchisimas
cosas en términos tedricos, conceptuales, en avances, en compren-
der la infancia, pero en términos de poder usar ese cuerpo de in-
vestigacién y empezar a darle respuesta a las problematicas que
se viven en el pafs, uno encuentra ahi una disociacion. En parte, el
compromiso que tiene ahora UNICEF y en el que OEl esta partici-
pando, es volver a la academia y tener una conversacion con ella
acerca del tipo de investigaciones que se estan haciendo.

La ponente usa un ejemplo para dar cuenta de sus afirmaciones:

En el IDIE se esta trabajando con el tema de primera infancia de
manera muy fuerte y con “los impactos del conflicto armado en |a
primera infancia”, se hizo un estado del arte con el Observatorio
de la Universidad Nacional, y en sus resultados, el primer corte fue
desde el 89 hasta el 2008 y encontramos que la academia no habia
trabajado este tema. Llevamos mas de 60 afios de guerra en el pais
y no teniamos estudios especificos sobre los impactos del contlicto
armado en primera infancia. De ahi surgié una discusion entre los
politélogos y los “nindlogos”, porque tuvimos que convencer a los
“nindlogos” de que existia conflicto armado vy a los politélogos de
que existia nifiez. Ese es uno de los ejemplos en los que las disci-
plinas no se conversan. Encontramos un solo estudio realizado por
UNICEF. Con este ejemplo la ponente se pregunta: hemos tenido
60 afos de guerra, investigaciones de infancia, y no tenemos pro-
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duccion de conocimiento sobre algo tan cotidiano que es ;como ha
impactado a nuestra generacion de menores de 6 anos, el conflicto
armado, durante estos 60 afios de guerra?; este ejemplo sirve para
que el equipo de las OEl construya el siguiente interrogante: ;Qué
relacion hay entre las problemadticas del pais a las que hay que dar
respuesta inmediata y el conocimiento que se viene produciendo
desde la academia?.

Paralelamente |la OFl realiz6 un trabajo de campo en el Putumayo,
Magdalena Medio, Arauca y Bogota, y en los cuatro sitios se mird
los programas y las iniciativas locales que se movilizaban alrededor
de esta problematica, encontrandose que tampoco habia interven-
ciones con la infancia, que no se tomaba como problemitica, que
nadie pensaba en ese tema. La OEl encuentra que esas ausencias
tiene que ver con los imaginarios de infancia: “si son menores de
6 anos, los chiquitos no se dan cuenta de qué pasa”; esto los llevd
a reflexionar que era necesario encontrar esos vinculos entre las
realidades del pais y lo que la investigacion puede decir y puede
ayudar a que las personas que toman las decisiones politicas las
tomen argumentadas, igualmente que la formulacién de estas poli-
ticas partan de la realidad del pais y gue se apoyen en la investiga-
cion producida sobre infancia. Cuando se intenta hacer ese vinculo
comao organismo internacional no se encuentra mucho esa relacion,
cuando se buscan metodologias, estrategias de trabajo para poner

en marcha esas potiticas, tampoco es mucho lo que dicen los estu-
dios de la academia.

La ponente hace un [lamado para los grupos académicos, pensar los
problemas y volver a esa tradicion cuando la universidad hablaba
en terminos investigativos y le decia cosas al pais, ahora muy poco
le dice la universidad al pais, y por las estructuras que se tienen
en Colombia, la investigacion se produce mas en las universidades
que en centros de investigaciones independientes. Hasta hace muy
poco el Cinep y la Corporacidn Arco iris no podian acceder a fi-
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nanciaciones de Colciencias porque no estaban certificados por esa
institucién y no hacfan parte del circulo académico y universitario.
Los organismos de cooperacion internacional necesitan de ese tipo
de investigaciones y estudios, no solo vinculada con el mercado y
la administracion de los nifos, creo que las politicas y la manera
como trabajamos con los ninos debe ser mas reflexiva donde la in-
vestigacion tiene que estar presente. La ponente expresa como su
gran sueno lograr esta articulacion en 5 anos y ya los “nindlogos”
no existieran, que existieran los investigadores, los estudios sobre
las politicas sociales en el pais con su capitulo en ninez y luego
pensémoslo en nuevas tecnologias con su capitulo en ninez y don-
de otras profesiones y personas no expertas en nifnez también estén
involucradas en este tema.

Los medios de comunicacidn entran a las aulas

Visibilidad y
circulacion de
Investigaciones
y producciones en
infancia a traves

de la Redpuni

Héctor Fabio Ospina’

Lo que no se publica no existe”” es uno de los mandamientos del
conocimiento. Desde aquella lejana época de mediados del siglo
XVII, en que en la Roval Society en Londres se publico la primera
revista cientifica en el mundo, va esta premisa estaba en la base de

la produccidn y visibilizacion de conocimiento cientifico como una
verdad. El saber cientifico adquirid un medio de expresion propio
y exclusivo representado en las revistas cientiticas. Esta fue una pri-
mera etapa en donde se empieza a democratizar la circulacion de
la ciencia con normas, pautas y metodologias precisas. A partir de
alli, la creacion de revistas tuvo un crecimiento fuerte gue no se ha
detenido y al contrario hoy en dia estd en pleno auge, pues todos

* Licenciado en filosoffa v letras de la Pontiticia Universidad Javeriana. Magister
en educacion v desarrollo social v doctor en Fducacion de Nova University -
CINDE. Docente del doctorado en Ciencias Sociales, Nifes y Juventud, de 3
Universidad de Manizales, CINDE. Coardinador de la red de publicaciones en
Nides y Juventud, Correo electironico: fundadoresredpuni@einde.org.co.
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los sistemas de ciencia y tecnologia en el mundo basan su produc-
cion, visibilizacién e impacto en lo que se publica en las revistas
cientificas.

Fn este sentido, consideramos muy importante que este conoci-
miento adquiera un cardcter mas democratico y sea conocido por
todas las personas, pues el conocimiento nos pertenece a todos. Por
eso una de las tendencias mas importantes en el mundo es la del
acceso abierto, para que todas y todos tengamos oportunidad de
aprovechar la produccion mundial de conocimiento.

América Latina empieza a tener una apertura hacia esta tendencia,
pues los paises de la regidn y sus centros productores de conoci-
miento se han concientizado de que los factores de visibilizacion
e impacto son claves en la circulacién de nuestros saberes a nivel
global, lo mismo que estar al tanto de su circulacion y quiénes los
estin promoviendo. Esto aplica para el caso colombiano. Por eso
las estrategias no s6lo se encaminan hacia la publicacion en revistas
especializadas, sino también en la circulacion por otros medios que
tenemos a la mano y que son de alcance universal, como es el caso
de las redes.

Utilizando las nuevas tecnologias de la informacion y la comunica-
cién, se estan creando sdlidos lazos que permiten la interaccion de
comunidades de conocimiento sin tener en cuenta limites de tiem-
po y espacio. Estas redes son abiertas, democraticas e incluyentes,
en la perspectiva del acceso abierto del que ya hablamos.

Este es el tema principal que nos redne hoy, el fortalecimiento de
esta propuesta con la socializacion de la Red de Publicaciones en
Nifez, Redpuni, la cual, fiel a los principios de la libertad de expre-
sion y creacion, convoca a las organizaciones, instituciones, grupos
de investigadores, directores y editores de revistas cientificas, di-
rectores y editores de publicaciones en ninez e infancia y personas
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interesadas en el tema, para que aunemos esfuerzos y consolidemos
este proyecto que nacio con un espiritu amplio de participacién y
que en esta cita invita a que con la colaboracion de ustedes se for-
talezca atin mas.

Sélo el trabajo conjunto permitird que nuestro trabajo académico,
investigativo y editorial impacte las politicas y proyectos de desa-
rrollo relacionados con la nifiez y en este punto, la visibilizacién es
fundamental, porque el conocimiento producido y que se va produ-
ciendo debe circular por la mayor cantidad de redes posible, tanto
las institucionales como las que surgen desde a sociedad civil. De-
bemos apostarles a las que en Colciencias tienen mayor credibilidad
como Scopus, Latindex, Scielo, por ejemplo, pero también a los
otros repositorios de alcance global como las bibliotecas virtuales,
las bases bibliograficas e inclusive los medios masivos de comuni-
cacion, como una manera de ““vulgarizacién del conocimiento”™,
para que el mismo retorne a las comunidades, a los formadores,
a las instituciones de las cuales también surgid¢ y no sdlo se quede
entre los investigadores en un circulo vicioso.

Para que este objetivo se cumpla v en los centros de poder nuestra
produccion tenga plena validez, debemos implementar las herra-
mientas que ellos utilizan para medir y cuantificar el conocimien-
to que consideran valido. Son estas herramientas los mecanismos
bibliométricos que tienen que ver con [as citaciones de nuestras
revistas y nuestros investigadores. En América Latina hay muy bue-
nos investigadores, pero que no son conocidos en la comunidad
cientifica internacional de mas alto vuelo, porque no son citados
por sus colegas latinoamericanos, y este es un aspecto trascenden-
tal para que este objetivo de la visibilizacién se logre. Es la tnica
manera como nuestro conocimiento se puede insertar con nombre
propio en los centros mundiales del saber, y deje de girar en torno a
estos sin que tenga posibilidad de influir en las decisiones politicas,

economicas, sociales y culturales.
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Esta es la importancia de {a Redpuni, que permitird que todas y todos
los que estamos involucrados en la creacion de conocimiento sobre
ninez tengamos acceso, a través de las redes, a la diseminacion de
nuestras producciones en dmbitos de poder que de verdad influyan
de manera positiva en el desarrollo de nuestros ninos y ninas. ks la
oportunidad de conocernos y que nos conozcan, que nos citemos,
que debatamos, que nos confrontemos argumentativamente, desde
el analisis critico y constructivo.

Esta es una red que tiene su singularidad, pues a ella pertenecemos
quienes investigamos y publicamos nuestros resultados en revistas
cientificas, asi como también pertenecen personas que producen
publicaciones diversas como cartillas, modulos, libros, en tin, mul-
titud de propuestas comunicacionales, todas en torno a la nifez.
Por eso hago esta invitacion abierta a personas, organismos, enti-
dades y grupos que trabajan en el tema de ia ninez para que hagan
parte de este hermaso proyecto que ahora esta en su etapa intantil y
que sin perder su esencia camina con pasos agigantados hacia uina
madurez que pretende nunca abandonar la magia, la imaginacion
y la utopia creativa que solo se posee cuando se tiene eternamente
alma de nino.

Perspectivas

Para cerrar este panel retomaremos una frase expresada por una de
las ponentes “pensar la infancia es un reto actual, es una revolu-
cion”, La infancia es un tema trascendental de necesario presencia
en los ambitos tales como la politica, la historia, la economia, etc.

Los panelistas han realizado un interesante recorrido por los en-
foques académicos en los que ha circulado la infancia, en lo que
es relevante observar la fragmentacion que se ha hecho del cono-
cimiento producido en torno a los nifos y a las ninas, su especia-
lizacion en dreas como la pedagogia, la pediatria, el derecho, la
psicologia; fragmentacion que en la actualidad tiende a ser supera-
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da con abordajes mas complejos e interdisciplinares, que incluyen
enfoques antropoldgicos, historicos, sociologicos y politicos.

Aln asi, fue recurrente en las ponencias la pregunta por la utilidad
del conocimiento gue se construye en torno a la infancia, conside-
rando las urgentes realidades en las que estan inmersos los nifios y
las nifas. Especialmente desde UNICEF, fue analizada esta situa-
cion, proponiendo mayor articulacion entre investigacion y trans-
formacion social, y presentando como alternativa el mapeo sobre
investigacion en infancia liderado en la actualidad por este organis-
mo internacional.

De otra parte, fue igualmente constante la pregunta por la articula-
cion entre enfoques y miradas en torno a la infancia como estrategia
para mejorar la incidencia y la eficacia de la investigacion en la rea-
lidad infantil colombiana; proponiéndose la necesidad de constituir
redes de conocimiento en torno a ella, para lo cual resalto las carac-
teristicas expuestas por German Munoz a propoésito de estas Redes:

Apertura

Espacios abiertos
Ser capaz de crear y de difundir eficazmente lo que se produce
Proyectarse a la sociedad

Ahondando en éste aspecto fue fundamental para este panel la in-
sistencia en que la investigacién redunde en las politicas puablicas
producidas para los nifos y las nifias. Darle al pais conoctmiento
nuevo con respuestas a las problemdticas reales. Para ello se planted
superar situaciones como la falta de conversacién entre las discipli-
nas y relacion imprecisa entre las problemdticas y el conocimiento
producido.

Y en definitiva, para superar estas dos situaciones es necesario re-

visar las representaciones que sobre nifo y nifa tiene las investiga-
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ciones, pues si siguen siendo alli objetos, estan invisibles y no se
tiene en cuenta su presencia, su trascendencia sobre la realidad es
minima. Al mismo tiempo este panel planteo el reto de sistematizar,
articular e incidir en una produccion de conocimiento complejo

en torno a la infancia, dando gran valor a las redes como estrategia

para lograrlo.

Con respecto a lo anterior, Unicef hace un importante aporte reco-
dando el ciclo: produccion, circulacion y usos. También presento el
mapeo que en la actualidad estd previsto realizar desde esta organi-
zacion como una estrategia de gestian del conocimiento en torno a
los ninos vy las nifas, de tal forma que en el se explicite sus tenden-
cias en la produccion, sus estrategias de circulacion v los usos que

socialmente se hace de ellos.

La articulacidn a este panel con la intervencion de Héctor Fabio
Ospina permitio conocer una experiencia que va da cuenta de arti-
culaciones entre producciones investigativas en torno a la intancia y
medios de divulgacion, como lo es la REDPUNI, siendo un reto de
quienes producimos conocimiento en torno a los ninos vy a las niAas
su consolidacion y su verdadera incidencia en la transformacion

social a través de su eficiente divulgacion.
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Los E - Blocks, un
programa de
informatica para
alfabetizar ninos y
ninas entrelos 4y

los 8 anos

Por: Rosa Julia Guzman Rodriguez’

Presentacion

En este resumen se presentan de manera sintética, el proceso y los
resultados de una investigacion adelantada en Colombia sobre un
programa de informdtica desarrollado en Brasil para alfabetizar ni-

NOS y NINAs.

El programa de informatica E-BLOCKS fue disenado teniendo como
base uno existente en Brasil, desarrollado por POSITIVO INFOR-
MATICA y conocido como E Blocks, gue tiene versiones diferen-
tes para alfabetizar a los nifos vy ninas en portugués, para aprender
matematicas y también para aprender inglés. Estos dos &ltimos se
aplican en diferentes paises. La version en espanol se valido en Co-
lombia; producto de ese proceso, se presenta este resumen de |a

* Doctora en Educacion. Universidad de Nova. Directora Maestria en Pedago-
gia. Universidad de 1o Sabana.
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investigacion.

Esta investigacion se desarrollo desde la Facultad de Educacion de la
Universidad de La Sabana. La Universidad tiene una linea de inves-
tigacion en infancia, dentro de la cual se desarrolla una sublinea de
procesos de alfabetizacion, lectura y escritura. Dentro de esta Gltima
se enmarca el trabajo que aqui se presenta.

Cuatro ideas centrales dieron soporte a esta investigacion:;

1. Son muchos los nifios y las nifas que a pesar de asistir a la
escuela no logran alfabetizarse.

2. No alfabetizarse dentro de una cultura letrada, se constituye en
una condicién de marginalidad social que afecta notoriamente
la calidad de vida presente y futura de las personas.

3. Las tecnologias estan presentes en la vida cotidiana de los ni-
nos y las niias; por lo tanto, la escuela debe incluirlas en sus
propuestas de trabajo.

4. Los educadores necesitan aprender a incorporar las tecnolo-
gias a su trabajo cotidiano.

La investigacion partio de la necesidad de buscar una respuesta al
problema de la dificultad reiterada en obtener logros satisfactorios
en la alfabetizacidn inicial de nifios y nifas en las escuelas. Con-
sideramos importante trabajar este aspecto porque se siguen pre-
sentando altos indices de repitencia en primer grado. Informes de
CEPAL — UNESCO muestran que el 50% de los nifos escolarizados
de América Latina repiten el primer grado y que el 40% de los ni-
nos repiten porque no han aprendido a leer y escribir en los tér-
minos convencionales que el sistema pide (Elichiry, 2004). Aungue
los resultados de investigaciones recientes suministran cifras que no
superan el 7% de patologia en la poblacion escolar {investigacion
UBACYT 1998 citada por Elichiry 2004), segun esta misma investi-
gadora, el fracaso escolar asciende al 45% en sectores de pobreza
estructural de la poblacion.

Tomemaos como un ejemplo, el caso concreto de Bogotd, de acuer-
do con los datos expuestos en el documento de “Lineamientos. Res-




NIROS Y NINAS: LA EXPRESION DE SUS SABERES

puestas grandes para grandes pequenos”: en el ano 2004, 1.949
nifios v niflas abandonaron la escuela en el primer grado de educa-
cién basica y en el ano 2006, 2.488 nifos y nifias fueron sometidos
a repetir el ano. El mismo documento presenta entre las causas in-
ternas del sistema, que favorecen esta preocupante situacion: “Los
srocesos de aprendizaje de la lectura y la escritura: La principal
raz6n para perder ef ano es no saber leer y escribir como lo exige la
comunidad educativa y la costumbre” (Elichiry, 2004).

£n el momento actual es clara la preocupacion de los diterentes
sohiernos por dar solucion a la dificultad que tienen los profesores
nara lograr que sus estudiantes se alfabeticen, en las condiciones
que se plantean desde los Ministerios de Educacion. Es asi comao
nor ejemplo, las propuestas de alfabetizacion de Colombia, Mexico
v Chile, son bastantes similares en su esencia. En todas se asume la
alfabetizacion como el inicio de un proceso qgue dura toda la vida:
aprender a leer y a escribir. De igual manera se reconoce como
una competencia transversal que permite el aprendizaje en todas
las areas. Asi mismo, se le destina mucho tiempo de trabajo escolar,
especialmente durante los primeraos grados.

Por otra parte, en [0S tres paises se reconoce la importancia de tener
en cuenta los contextos y entornos cercanos de las escuelas, lo que
intplica buscar la manera de establecer relaciones permanentes y
significativas entre la alfabetizacion y los Proyectos Educativos Ins-

titucionales, que han sido formulados a partir de la definicion de |a
identidad de cada una de las instituciones.

Tanto los indices de repitencia y de desercion escolar, como el reco-
nocimiento de la importancia de trabajar con las TICs, fueron toma-
dos en cuenta para emprender esta investigacion con un programa
de informatica lamado E- BLOCKS que ha sido disenado para ninos
vy nifas entre 4y 8 anos, por la empresa POSITIVO INFORMATICA
de Brasil.

Lo anterior, unido a la revision cuidadosa del software educativo
de la mesa E — BLOCKS, que nos dio la certeza de estar trabajando
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con un material pedagogico adecuado para los ninos y ninas, nos
permitid iniciar la investigacién sobre el uso de la informdtica en los
procesos de alfabetizacion.

A partir del disefio de una propuesta pedagogica, se adelanto un
estudio con grupos de diferentes contextos y caracteristicas de los
nifios y las nifas; se buscaron ademéds otros grupos similares, pero
que no trabajaron con el Programa E- BLOCKS, para comparar los
resultados en la alfabetizacion Los resultados encontrados, abren
grandes perspectivas tanto tedricas como practicas en este campo.
Se planted la siguiente pregunta de investigacion:

;Qué diferencias existen entre los procesos de alfabetizacion de
nifios y nifias que trabajan con el apoyo de la mesa educacional
E- BLOCKS vy los procesos de otros nifios y ninas de caracteristicas
similares, pero que no trabajan con este programa?

Bases conceptuales

En este punto se abordan la lectura como proceso de construccion
de sentido, la escritura como sistema de representacion y se
reconocen la necesidad y la importancia de promover el uso de las
computadoras en las aulas de clase y hacer investigaciones sobre
estos usos. Fstas tres temdticas centrales se analizan desde diversas
Gpticas, para lo cuai se consultaron diferentes autores. Este punto se
desarrollara ampliamente en la ponencia.

Objetivos

* Poner a prueba el Programa E-BLOCKS para verificar su in-
fluencia en el proceso de alfabetizacién de ninos y ninas perte-
necientes a diferentes contextos.

o Comparar los resultados de la alfabetizacion de los nifios y las
ninas que han trabajado con el Programa E-BLOCKS con otros
grupos que tienen caracteristicas similares, pero que no han
trabajado con el Programa Alfabeto.

o |dentificar aspectos centrales del proceso pedagdgico vivido
en los grupos en que se trabaja con el programa E-BLOCKS: de
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qué manera los ninos y las nifas desarrollan procesos de inte-
raccion, de comunicacion, de aprendizaje y de socializacién.

e Hacer las recomendaciones pertinentes para la posterior apli-
cacion del Programa E-BLOCKS en espanol.

Poblacion

Se trahajo con grupos de nifos y nifias del sector oficial, de dreas
urbana y rural, grados transicidn y primero, nifios y niftas indigenas
y estudiantes con déficit cognitivo leve.

Metodologia

La mvestigacion se plante con un disefio cuasi experimental. Se
seleccionaron intencionalmente cuatro grupos de trabajo, para cada
uno de los cuales se buscaron grupos equivalentes; en el primer gru-
po se aplico la propuesta pedagdgica con el programa ALFABETO.
A cada uno de los dos grupos equivalentes se les aplicé pre test y
post test, para indagar el nivel de desarrollo en la construccion de
la lengua escrita, de acuerdo con los resultados encontrados en las
investigaciones adelantadas por Ferreiro y Teberosky (1979), ya pre-
sentados arriba. La indagacién de estos niveles se hizo mediante |a
produccion de un texto espontdneo y el dictado de palabras selec-
cionadas previamente.

Los resultados de esta indagacion se compararon entre los grupos
equivalentes, para identificar las diferencias entre ellos con respecto
a los avances en la construccién de la lengua escrita, al iniciar, hacia
la mitad del proceso vy al terminar el trabajo llevado a cabo durante
un semestre.

Instrumentos de recoleccion de informacion
Para recoger la informacién se utilizaron los siguientes instrumentos:
entrevistas semiestructuradas, observacion, fichas de registro, guias

de caracterizacion institucional, dictados y textos espontdneos.

Descripcion del programa
La mesa educacional E — BLOCKS en espanol, estd compuesta por
tres recursos:

168 -
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* Un médulo electrénico, que lee los cubos que contienen letras
(mayusculas o mindsculas) escogidas por el estudiante y enca-
jadas en una canaleta conectada al computador cuya pantalla,
en algunos segundos, muestra una pequenia mano colocando
el bloque en una canaleta. Este médulo lee autométicamen-
te |a letra e informa al software educacional que responde al
acierto o error del alumno siempre de forma que incentiva el
éxito, y prosigue con la tarea.

e L os materiales concretos, que son un grupo de bloques amari-
Hos, de facil manipulacion por parte de los ninos.

¢ Un software educacional, que contiene actividades del lengua-
je oral y escrito, incluyendo letras, palabras, textos, fabulas,
adivinanzas, refranes, retahilas, trabalenguas, animaciones
vy videos. Estas actividades estdn organizadas en niveles que
pasan del lenguaje sencillo {letras y palabras que diterencian
vocales y consonantes y fuentes diferentes) al complejo (textos
del banco de textos dei software o textos producidos por el
profesor y alumno insertados en el archivo ya existente). Ade-
mas cuenta con un configurador, a través del cual se pueden
guardar textos producidos por los estudiantes y/o los proteso-
res. Este dltimo posibilita las creaciones de los estudiantes y
los grupos de acuerdo con sus necesidades y caracteristicas
particulares, lo que se constituye en un referente para los estu-
diantes en su reconocimiento comao autores,

Aplicacion del programa

El proceso de aplicacion del programa E-BLOCKS, dentro de esta in-
vestigacion se inicié en julio de 2008 y se termind en noviembre del
mismo afo; es decir que la aplicacion se hizo a lo largo de cinco
meses. Para organizar la aplicacién del Programa E - BLOCKS en las
aulas, se partid de hacer un analisis del mismo, teniendo en cuenta
su relacion con los estiandares establecidos por el MINISTERIO DE

FDUCACION NACIONAL de Colombia para el area de lenguaje.
isis de los procesos que cada una de las

Asi mismo, se hizo un ana
actividades del Programa desarrolla en los ninos y por dltimo, se

169




NINDOS Y NINAS: LA EXPRESION DE SUS SABERES

diseAd una propuesta de trabajo que articulara ias actividades pre-
vistas en el programa E - BLOCKS, con otras que se desarrollarian
en el aula.

Resultados obtenidos

Como se menciond en el apartado de Metodologia, se selecciona-
ron grupos equivalentes por cada uno de los grupos de trabajo. So-
lamente en el grupo de trabajo se desarrollaron las actividades pro-
puestas por el Programa E - BLOCKS. Se hicieron tres evaluaciones
en cada uno de los grupos (tanto en los que se aplicd el programa
E - BLOCKS, como en aquellos que sirvieron de contraste): una al
iniciar, otra intermedia y otra al finalizar el proceso.

|.os resultados, expresados en porcentajes para cada grupo, mostra-
ron diferencias significativas entre los grupos que trabajaron con el
programa E - BLOCKS vy aquellos que no lo hicieron. Los avances
fueron mucho mas rapidos y gratificantes en los primeros. En el mo-
mento de enviar la ponencia completa, se incluiran fos avances y
comparaciones detallados por grupo.

Conclusiones

» Como conclusién general se encontré que el programa E -
BLOCKS promovié el avance en la alfabetizacion de los ninos
y las nifias que lo utilizan, de manera mas rdpida que el de
quienes no lo usaron.

e Ademas de esta primera conclusion, se derivaron otras referi-
das a aspectos pedagdgicos v del desarrollo de los estudiantes,
que ameritan una presentacion mas extensa que la que cabe en
una resefia. Esto se presentard en la ponencia.

Comentarios finales
Los resultados encontrados al finalizar el proceso de investigacion
y las experiencias vividas a lo largo de la misma, permiten hacer

precisiones centrales al trabajo pedagdgico y didactico en la alfa-
betizacion,

En primera instancia es muy importante resaltar que dentro de las
tendencias actuales en América Latina, de dotar a las instituciones
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educativas de computadores para acercar a los estudiantes al co-
nocimiento y manejo de las TICs, se requiere de manera imperati-
va tener una total claridad acerca de la utilidad pedagégica de los
programas seleccionados y de la cercania y apropiacion que dichos
programas generen en los profesores. Dicho en otras palabras: en
esta relacion el profesor no puede tener cardcter de exterioridad a
los programas.

En este mismo sentido, los profesores deben encontrar maneras de
articular los contenidos y procesos que generan los programas de
informética con otras actividades que se lleven a cabo en el aula.
Cada profesor es quien mejor conoce a sus estudiantes y reconoce
sus particularidades tanto individuales como socioculturales.

En segunda instancia, proponemos modificar la idea que circula en
el imaginario social, de que los profesores no quieren acercarse a las
TICs, para preguntarnos si esta reaccion de “rechazo” obedece a la
no pertinencia de programas que han sido disefiados por excelentes
ingenieros, que no tienen conocimiento de aspectos pedagogicos
fundamentales. Fn esta investigacion constatamos que los profeso-
res encontraron muchas bondades pedagogicas y didacticas en el
nrograma F - BLOCKS, lo que influy6 de manera positiva en su rela-
cidén con la informatica.

Por otra parte, queda como reflexién para los protesores el analisis
de todos los beneficios que se obtienen de facilitar a los estudiantes
ambientes relajados, ludicos, libres de presién, en los que puedan
aprender por medio de retroalimentacion inmediata libre de cargas
descalificadoras, como fue fo que se vivid con el uso del programa

E - BLOCKS.

Lo anterior, deja inquietudes en los profesores con respecto 2 lo que
se ha considerado tradicionalmente como evaluacion en el ambi-
to educativo. Algunos de ellos se sorprendieron de constatar que
algunos de los estudiantes que elios consideraban que no podian

alfabetizarse con éxito, io lograron.

17
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A manera de cierre planteamos la afirmacién de que un buen pro-
grama de informdtica puede generar importantes procesos de re-
flexion pedagdgica, en los gue se replanteen practicas existentes
y se abran nuevos caminos pedagdgicos v didacticos que busquen
mejorar |la calidad de los procesos de ensefanza y aprendizaje y por
ende, la calidad de vida de profesores y estudiantes. A ello deben
tender fas politicas de los diferentes paises, como una posibilidad de
buscar la equidad para sus ciudadanos.
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e Relatos: los ninos y las ninas le ayudaron a un cuentero a con-
tar historias acerca de diversas emociones amor, odio, alegria,
tristeza, miedo y seguridad.

* Animal fantastico cada cual imagino un animal fantastico y le
inventd una hoja de vida.

e Juego con canicas en grupos de tres se inventaban un juego
nuevo definiéndole las reglas.

* Todo por un mercado: se propuso entablar una discusion a par-
tir de sus opiniones personales, animdndolos a solucionar el
siguiente problema:

Una familia fue amenazada por unas personas quienes les dieron
tres dias para irse de su vivienda, la familia se fue a otra poblacion
en busca de una nueva vida, empleo, vivienda y oportunidades, en
vista de que no los consigue y presionados por el hambre, el padre
toma la decisién de ir a un supermercado a robar alimentos para

llevarle a su tamilia.

La increible historia de Maria: se pidio a los jugadores representar
con titeres el final mas adecuado a la siguiente historia:

Pepe y Luis juegan con un balon en la calle del barrio, en el potrero
o en el parque, cuando llega Maria v les pide que la dejen jugar,
ellos se niegan, pero en un descuido la nina les quita el balén vy se
escapa corriendo, al llegar a su casa para esconderse, ios ninos la
persiguen, al llegar a la casa, golpean fuerte en la puerta y la llaman
a gritos, aparece fa mama de Maria y pregunta gué pasa y comienza

la discusion.

Al finalizar la fase de trabajo de campo, se evidencio un volumen
importante de informacion la cual requeria ser sistematizada, anali-
zada y finaimente documentada con el objetivo de presentar el pro-
vecto ante |los productores y creativos de television del pais como
un “modelo de referencia para el fomento de la industria, la investi-
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gacion, la creacion de modelos de produccion, disenos y estimulos
para hacer tv infantil, con el propésito de que los ninos y las ninas
colombianos puedan disfrutar de una mejor y mas variada oferta
televisiva que propicie el reconocimiento, la participacion y el dia-

|;_ur

logo intercultura

Es asi como la directora del PTI coniorma un segundo equipo de
productores y creativos de television con el tin de realizar un pro-
ducto audiovisual en el que se incorporaran los resultados de esta
investigacion. En esta fase del proceso se decide mi continuidad en
el proyecto con el objetivo de apovyar transversalmente |os procesos
creacion y diseno del formato de television, es asi como en doy
cuenta del proceso de trabajo de campo al equipo y de esta manera
en conjunto y con todas las especificaciones técnicas propias del
contexto de la televisién, se disena el programa “la lleva”:

“Es un reality para ninos que saco el juego del barrio y lo llevo a
recorrer toda Colombia. Ninos y ninas de todas las regiones viajaron
a distintos lugares para conocer amigos y descubrir el pais. En cada
aventura de La Lleva un nifo tiene la oportunidad de superar una
prueba, vencer un obstdculo, cumplir un suefo y vivir una aventura
anhelada, mientras conoce el pais jugando junto a otros ninos que
son sus anfitriones y companeros de aventura. Este reality de 13 ca-
pitulos de 24 minutos cada uno, aprovecha los buenos sentimientos,
la sinceridad, la mirada genuina de los ninos sobre su tierra y su
gente para contar este pais maravilloso y un tanto desconocido en
el que vivimos?*”.

Dado que el tiempo asignado para sistematizar y analizar el trabajo
de campo fue insuficiente, el Ministerio de Cultura junto con los

2 Objetivo del PTI, tomado de presentacion ppt taller de lanzamiento del libro:
De ocho a diez: un acercamiento a nifias y nifos colombianos para hacer tele-
vision.

3 Tomado de: http//www.senalcolombia.tv/index.phplZoption=comprogramas&v
iew=micrositio&id_serie=154 fecha de consulta: 20 de octubre 2010,

Los medios de comunicacion antran a las aulas

socios deciden contratar en el ano 2009 un equipo de investigacion
- del cual hice parte -, con el fin de finalizar este proceso y docu-
mentar la experiencia; fue este equipo con la asesoria de diferentes
profesionales de las instituciones parte del proyecto con quienes se
finaliza el proceso de investigacion, haciendo entrega del libro “de
ocho a diez: un acercamiento a nifas y nifios colombianos para
hacer television™.

Esta publicacion recoge toda la experiencia a partir de cuatro capi-
tulos que son:

Los Relatos: que integran el analisis de los cuentos de emociones
y presenta un bestiario que incluyen algunos animales fantasticos.

Las relaciones: incluye el analisis de un viaje alrededor de 53 mundos.

Los Conflictos: presenta las formas como los nifos y nifias resol-
vieron los conflictos presentados en qué lio por un mercado y la
increible historia de Maria.

Trazando Rutas: incluye algunas reflexiones a partir de las tendenctas
y hallazgos de esta investigacion e invita al publico a “bajarse de la
nube adulta para un aterrizaje mas suave en la realidad infantil”.

Como otro producto de esta experiencia se realizé una herramienta
multimedia® la cual esta y permite conocer toda la informacién que
no pudo ser incluida en la publicacién; es un material de apoyo
para que nuevos productores, realizadores y creativos de conteni-
dos de comunicacion infantil accedan y a partir de esta experiencia
contintien ampliando la oferta televisiva para nifios y nifas del pais.

4 Disponible en htipdAavyww.mincultura.gov.cofrecursos_user/ty infantilfarchivos/
de_ocho a _diez.pdi
5 Disponible en httpwwwomincultura govieodindoexcphplideategoria= 382 3.3
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Finalmente, resalto la importancia de la participacion de “la lleva”
en el Festival Prix Jeunesse encuentro internacional sobre television
infantil y juvenil mas importante del mundo que se celebra en Ale-
mania cada dos afos y que, para el 2010, tuvo como tema central la
celebracion de la diversidad, con el tema «diferentes y parecidos” y
fue el proyecto ganador del premio en la categoria Diversidad (Ce-
lebrating Diversity). También los invito a conocer esta experiencia,
a ver el programa por el canal Sefal Colombia los martes a las 5:30
h.m., a que lean el libro y utilicen esta informacion en su ejercicio
brofesional y personal y como somos responsables de la infancia
os y las invito a que emprendan sus propias investigaciones y se
regunten ;Como son los nifios y nifas de hoy?, ;como atiendes fas
necesidades de nifios y nifas?, ;como priorizas td la perspectiva de

los nifos v ninas en tu trabajo?

San Basilio de Palenque (Bolivar) - Fotografa: Angela Fernanda Cabrera

CONCLUSIONES

El seminario supero las expectativas en tanto, los temas tratados por
la Conferencista Central, Dra Pilar Lacasa: Aprender en mundo di-

ajtales y la vida virtual y cotidiana de los ninos en la red, nos apor-

Los medios de comunicacion entran a las gulas

taron nuevas vias de investigacion desde una perspectiva educativa,
destacamos algunas ideas.

Pensar cultura participativa que generan las nuevas tecnologias, ad-
mitiendo que ésta no lo es todo, pero si genera nuevos contextos
de comunicacioén, el asunto es que cada vez aparecen nuevos ins-
trumentos para nuevas tunciones, retandonos a aprender a comu-
nicarnos en una sociedad global. Las ideas son de todos y esto nos
demanda pensarnos como un colectivo de individuos y nos coloca
en agentes activos al reconstruir lo de otros. Toda esta cultura cam-
bia las relaciones de comunicacion en la escuela.

Es necesario pensar la escuela desde esta nocidn de cultura par-
ticipativa y cultura popular, especialmente, porque invita a los
maestros y adultos en general a conocer mejor la cultura en que
viven los nifos, radicalmente plantea Pilar Lacasa, que el futuro esta
en fa mente de los nifios. Se plantea las siguientes preguntas: Por
qué aprender la vida cotidiana, ;qué se aprende? y como se podria
aprender. Con el tema de los videojuegos plantea que el juego esta
apoyado por un mundo virtual que presenta problemas complejos.

Abordar los saberes y expresiones de los nifos demanda repensar el
papel de los adultos (padres y maestros), para potenciar los apren-
dizajes de los ninos. Dado el vertiginoso avance de las tecnologias
y la posibilidad que los ninos sean “nativos” digitales, genera como
nunca antes un cambio democratico en estas relaciones.

Dada las demandas planteadas a la escuela para que cambie sus
formas de comunicacion, es necesario desde [a universidad, igual-
mente, pensar la formacion de los pedagogos infantiles. Se sugiere
que en su formacidn se tenga en cuenta los usos estratégicos que
estos hacen de estos medios para sus aprendizajes y la constitucion
de su subjetividad.

Hacer visible los saberes de los ninos, su creatividad, su capacidad
de tomar decisiones, la necesidad de que ellos tengan una mayor
participacién en los eventos de la escuela, dejo en cada uno de los
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participantes una huelia. Escuchar lo que ellos saben sobre el papel
de la radio, partir de sus aspiraciones, deseos y valores propios de su
cultura para plantear programas de television, invitan a pensar en la
necesidad de acrecentar |as investigaciones del lenguaje, el relato,
sus saberes, para evitar que la industria de los medios reproduzca
imagenes homogéneas de ninos, muchas veces discriminatorias.

Finalmente, la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, desde
la Citedra UNESCO en Desarrollo del Nino, de la mano de insti-
tuciones publicas, multilaterales y de colectivos, tiene un lugar im-
portantisimo para poder propiciar que la comunidad cientitica y los
diversos conocimientos que se producen sobre los ninos y las ninas
logren realmente impactar en la realidad colombiana.

Los medios de comunicacion entran a las aulas

Autores y participantes
CONFERENCISTAS

Pilar Lacasa: (Espana), licenciada en filosofia y en psicologia, PHD
en Psicologia de la Universidad Complutense de Madrid. Es coordi-
nadora del grupo de investigacién Imagenes, Palabras e Ideas - GIP!
que fomenta la utilizacion de las tecnologias con un pensamiento
critico y creativo. Investigaciones sobre: nuevas alfabetizaciones;
tecnologia, métodos cualitativos de investigacion; educacién y de-
sarrollo; analisis del discurso; videojuegos.

Integrantes det grupo de investigacion Imdgenes, Palabras e ldeas
— GIPI: Sara Cortés, Rut Martinez, Maria Rut Garcia Pernia, David
Herrero

Liliana Galindo: sociéloga, magister en sociologia de la Universidad
Nacional de Colombia con experiencia en investigacién, extension
y docencia universitaria. Pertenece al grupo de investigacién de es-
tudios sociales y politicos Theseus y al observatorio de juventud de
la misma universidad. Ha realizado investigaciones con relacion a
infancia y juventud.

Rosa Julia Guzman: doctora en educacion de [a Universidad de
Nova, magister en Desarrollo educativo y social, psicéloga educa-
tiva. Docente de la Universidad de la Sabana. Consultora nacional
e internacional en procesos de ensenanza, aprendizaje y escritura.

Flor Alba Santamaria: doctora en Ciencias del Lenguaje, Paris V-
Sorbona. Directora de la Catedra UNESCO en desarrollo del nifio y
del grupo de investigacidon Lenguaje, Discurso y Saberes. Profesora
titular de la Facultad de Ciencias y Educacion de la Universidad
Distrital Francisco José de Caldas. Directora-editora de la revista

Infancias Imagenes. Investigaciones en: relato y lenguaje infantil.

Maria José Roman: realizadora de Cine y Television de la Univer-
sidad Nacional, Magister en comunicacion de la Universidad Ja-
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veriana, becaria de la George Washington University en el progra-
ma International Emerging Filmaking Fellowship. Ha sido docente
universitaria en tematicas relacionada con TIC'S. Actualmente, es
libretista y realizadora del programa de radio infantil “Tripulantes”
de la Catedra UNESCO en desarrollo del nifo.

Angela Cabrera: licenciada en Educacién para la Infancia vy
Especialista en Infancia, Cultura y Desarrollo de la Universidad
Distrital Francisco José de Caldas. Realizo el proceso de
investigacion del proyecto de television infantil cultural promovido
por el Ministerio de Cultura, participé en el diseno y desarrollo del
formato del programa de television infantil “la tleva” ganador en el
festival internacional Prix Jeunesse 2010. Actualmente, hace parte
del equipo de Infancia y Adolescencia de la Secretaria Distrital de

Integracion Sociai.

Panelistas

Elsa Castaneda: Psicéloga-Pedagoga, con estudios bdsicos en eco-
nomia y maestria en investigacion social. Actualmente dirige el IDIE
Iberoamericano de primera Infancia y Derechos de la Ninez de la
OEl. Consultora del 1IPE- UNESCO Buenos Aires, el BID, el Banco
Mundial, el Ministerio de Educacion Nacional, el ICBF y la Funda-
cién Antonio Restrepo Barco en Colombia.

Ernesto Duran: Médico Cirujano. Especialista en Pediatra, Magister
en Psicologia Comunitaria, Magister en Salud Puablica, con estudios
de doctorado en Ciencias Sociales Nifez y Juventud. Profesor aso-
ciado de la Universidad Nacional de Colombia en el area de Pedia-
tria Soctal y Comunitaria.

Esther Narvaez: Oficial de Alianza para las Politicas Pdblicas en
UNICEF. Comunicadora de la Universidad de Amberes — Bélgica.
Trabaja en la construccion de consensos sociales a través del didlo-
go social y el conocimiento sobre nifiez en diferentes departamen-
tos de Colombia.

Los medios de comunicaciéon entran a las aulas

Héctor Fabio Ospina: doctor en Educacién y magister en educa-
cion y desarrollo social de Nova University — CINDE, licenciado en
filosofia y letras de la Pontificia Universidad Javeriana, docente del
doctorado en Ciencias Sociales, Ninez y Juventud, de la Universi-
dad de Manizales, CINDE. Director-Editor Revista Latincamericana
de Ciencias Sociales, Nifez y Juventud.

Moderadoras

Martha Barreto: socidloga, Magister en Investigacion, desarrollo hu-
mano y social CINDE-Universidad Pedagdgica Nacional. Estudios
de posgrado en Filosofia, Universidad Javeriana. Profesora adscrita a
la especializacion “infancia, cultura y desarrollo” de la Universidad
Distrital Francisco José de Caldas.

Clara Inés Carreno: antropdloga, con Magister en Desarrollo So-
cial y Educativo. Actualmente es Editora de la revista Electrénica
Aletheia de las maestrias CINDE y docente universitaria del Conve-
nio CINDE - Universidad Pedagdgica Nacional y Miembre grupo
de Investigacion de la Pontificia Universidad Javeriana: infancias,
Relaciones y Transformaciones sociales.

Participantes conversatorio “Experiencias de
inmersion”
Mi leon ruge en la radio

Luz Mary Sanchez: Licenciada en Educacion Artistica y violonce-
ltista, con especializacién en Pedagogia del lenguaje Audiovisual y
pedagogia de la Recreacién Ecoldgica. Violoncellista en diferentes
grupos de camara, ha dirigido diferentes talleres musicales a nivel
nacional. Actualmente, docente de Violoncello en la Fundacion Ba-
tuta y de musica en el Colegio Distrital Ledn de Greiff, en el que
dirige el proyecto de emisora escolar.



Mireya Vargas: coordinadora de la emisora del dia martes, 9 anos.

Yeison Reyes: coordinador de la emisora en el dia de deportes, 11 afos
Escuela Audiovisual Infantil

Alirio Gonzdlez: comunicador y realizador audiovisual autodi-
dacta, con experiencia de mas de 15 afios en gestién de proyec-
tos y procesos de comunicacion y exploracion de estéticas y na-
rrativas audiovisuales. Coordinador de la Escuela Audiovisual
Infantil de Belén de los Andaquies, Caquetd, desde 2005.

Mayra Yuliana Silva: hace parte del equipo de la escuela y es repor-
tera, 16 anos.

Programa radial infantil Tripulantes

Angie Bibiana Rodriguez: tripulante, locutora y participante del pro-
grama, 16 anos.

Julian Sandoval: locutor y participante del programa, 14 anos.
Nicolas Sandoval: locutor y participante del programa, 10 anos




