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~ PRESENTACION




Este libro recoge las experiencias compartidas por investigadores, docentes
y estudiantes que asistieron al Il Seminario Internacional saberes y lenguajes:
una aproximacion desde el plurilingiiismo a la diversidad. Las reflexiones
originadas del didlogo entre conferencistas y asistentes buscan definir cual
es el papel de la educacion y el lenguaje en la consolidacién de comunida-
des de aprendizaje, teniendo en cuenta la diversidad de saberes, lenguajes
y pensamientos como referentes principales en la construccion de nuestro
presente.

Con sus intervenciones, los conferencistas nacionales e internacionales
dejaron plasmados en cada uno de los asistentes, las experiencias vividas, los
procesosy logros obtenidos alrededor de sus investigaciones en el campo del
lenguaje. El seminario se convirtié en una excusa para establecer un dialogo
de saberes y permitio de esta forma proponer una vision de universidad mas
dialogica, con diferentes narrativas y culturas, otros modos de ser que habiten
y deambulen los campos universitarios y la sociedad actual.

La doctora Gladys Lecomte -investigadora v docente- comparte con
nosotros los resultados de su investigacion titulada: Plurilingtiismo y me-
tafora: de los saberes de la madre a los saberes de la medicina. Durante el
desarrollo de su conferencia resalta el papel que juega la metafora entre
diversos lenguajes y la forma en que ayuda a la construccidn de referentes
comunes entre el mundo médico y el sentido comin del mundo cotidiano
de las madres inmigrantes en Francia. Facilita la inter-comprension de los
sujetos en el momento en que la metéfora —dejando de ser s6lo una figura
retorica— se convierte en el puente entre dos universos, creando una tercera
realidad que transforma la manera de ver al otro.

Por otra parte, Flor Alba Santamaria -directora de la Citedra UNESCO-,
realiza un andlisis de las diferentes muestras de relatos obtenidos a partir
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de las investigaciones realizadas y el continuo aprendizaje que ha dejado en
los investigadores del proyecto: Almas rostros y paisajes: una aproximacion
a los saberes de nirios y nifias de Boyacd, Santander y Bogotd acerca de los
recursos hidricos de su entorno. La bisqueda de los saberes infantiles en nifios
de zonas rurales y urbanas, deja entrever como a través de la investigacién
se puede comprender la actividad narrativa de los nifios y especialmente la
especificidad de la organizacidn de los relatos donde se mezclan diversos
movimientos discursivos y juegos del lenguaje para construir el escenario
de la significacion.

L.os ninos pueden interpretar su propia vida y el acontecer a su alrededor
a partir del relato, de esta manera el nifo es capaz de expresar no sélo su
mundo interno, también evidencia las relaciones que establece con los otros
y las que los otros establecen con él.

La profesora Omayra Tapiero en su ponencia: Vivencia escolar: una pro-
puesta de formacion de maestras desde la diversidad de saberes, nos introduce
en el mundo de la Licenciatura en Pedagogia Infantil, con un proyecto in-
novador que tiene como eje fundamental la concepcion de la nifia y el nifio
como sujetos, ademds de un enfoque desde las principales problematicas
infantiles que complejiza la mirada sobre la infancia.

Karina Bothert -psicologa y docente- presenta su ponencia: Espacio
transicional: lugar de encuentros interculturales, mostrando la importancia
de la narracion en la vida de los seres humanos. Las historias pueden operar
como disipadoras de la angustia y soporte a la adversidad que puede proceder
de los agentes que determina Freud: del cuerpo, del mundo exterior y de las
relaciones con los otros,

En el caso de los nifios desplazados, las historias y los cuentos pueden
crear un puente o espacio transicional entre la dolorosa realidad que les ha
tocado vivir con la fantasia que transmite cada narracidn, recreando lazos
transgeneracionales, lingiiisticos y culturales entre el mundo interno y el
que ahora deben enfrentar en espacios como la escuela.

kn otra intervencion, la profesora Martha Barreto realiza su ponencia:
Interculturalidad y prdcticas de crianza: una experiencia educativa, donde
hace una profunda reflexién a partir de su experiencia en el Mdédulo crian-
za, trato y educacion en Colombia, que hace parte del plan de estudios de la
Especializacion en Infancia, Cultura y Desarrollo de la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas.
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Presentacion

Este médulo surge de los requerimientos planteados sobre la educacion
de los ninos de 0 a 6 afos basados en la Declaracion de los Derechos de los
Nifios y la Convencién de Jomtein que promuevan una mirada de la infancia
desde la diversidad cultural.

El médulo se organiza en tres movimientos: el primero hace referencia
a la historia de las practicas de crianza en la cultura occidental; el segundo
parte de una reflexién sobre las practicas de crianza que se dan en las dife-
rentes culturas de nuestro pais, en especial los afrocolombianas; y el tercer
movimiento consiste en una revision de documentos de caracter filosohico
que permite hacer una critica a la manera como se ha venido concibiendo
la educacion de las nifias y los ninos.

Este libro es entonces, una reflexion elaborada desde los saberes y el len-
guaje para mirar como desde el plurilingiiismo y el encuentro de culturas
se hace una mirada a la diversidad que se expresa constantemente por los
nifios y ninas sin importar su raza ni su nacionalidad.
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LAS METAFORAS:
DEL SABER DE LAS MADRES

AL SABER DE LA MEDICINA*

GLADYS LECOMTE ANDRADE

El original de este articulo ha sido publicado en francés. « Les métaphores: du savoir de la
mere au savoir médical », Actes du colloque VALS-ASLA Les enjeux sociaux de la linguistique
appliquee (Neuchatel, 16-18 septembre 2004), dans Bulletin suisse de linguistique appliquée,
automne 2006, pp.106-117. Institut de Linguistique, No.83, 2006, Université de Neuchatel.
Suisse. Traduccidon de Myriam Velazquez, profesora del Colegio Colombo Francés (Mede-
llin-Colombia), corregida por la autora.



1. Introduccion

La problemadtica de este articulo parte del siguiente postulado: toda decla-
racion de embarazo en Francia necesita un control médico y administrativo
desconocido por la mayor parte de madres que dan a luz. El marco insti-
tucional del embarazo ilustra la dificil comunicacidn entre los pacientes y
el personal médico, las dos partes victimas de encuentros e interacciones
obligatorias, formales y muy complejas. En el caso de ciertas madres ori-
ginarias del continente africano, cuyas relaciones socioculturales serian
ya asimétricas y hostiles para la comunicacién en un medio hospitalario,
otro factor social que se agrega es el analfabetismo. Este dltimo tiene con-
secuencias notorias no solo en la comunicacion con el personal médico
sino que incide en su propia salud; la ignorancia de los términos apropiados
conduce a una comprension mediocre de las prescripciones, asi empieza un
mal tratamiento médico, el incumplimiento de la fecha y hora de las visitas,
una movilidad reducida que obstaculiza el acceso a los centros de salud, el
irrespeto de las prescripciones, dificultades para pedir citas, para llenar una
hoja de cuidados etc. (cf. Andrade y al,, 1993). Buscamos entonces los medios
de conocer mejor estas madres y los profesionales que tienen en cuenta estas
dificultades lingtiisticas basicas.

2. Accion social y etnografia de la comunicacion

Trabaj¢ como docente de francés y lengua extranjera, nivel de altabetizacion
en el seno de una asociacion en un barrio de Paris durante seis anos. El

objetivo de la asociacion era la integracion social de la poblacion emigrante
a nivel local. En el marco de esos cursos de alfabetizacién y por peticion de
un grupo de madres invitamos a una enfermera del barrio y realizamos un
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trabajo interdisciplinario adaptado a ese grupo femenino plurilingiie. Estas
mujeres son casadas, tienen entre 28 y 50 afios, tienen un minimo de tres
hijos cada una, y son provenientes de paises como: Argelia, Marruecos,
Senegal, Mali, Siria, Libano, Guinea y Etiopia; la mayoria de las mujeres
estdn en Francia desde hace mds de diez afios. Su repertorio lingliistico esta
constituido por su primera lengua, ya sea: el drabe, el tamazigh, el soninké,
el wolof, el peuhl, el malinké, el amarico, el kurdo y como segunda lengua el
francés. Contando solo una excepcion, los anos de escolaridad de las madres
oscilan entre 0 v 3 afios. Este trabajo interdisciplinario (formaciones de sa-
lud adaptadas a un grupo plurilingiie femenino y analfabeto) se desarrollo
durante dos afos, los cursos eran de aprendizaje y a la vez de socializacion
en perspectiva de una mejor integracion de las mujeres emigrantes, madres
amas de casa. Nuestro estudio se apoyo en la teoria de la contextualizacion
de J. Gumperz, para quien, la conversacion en una sola lengua cuando el
nimero de lenguas de los locutores es bastante importante y se caracteriza por
“estilos” o registros de lengua que los locutores adoptan entre ellos (Gumperz,
1996). Veremos, en efecto, como la dindamica discursiva de las madres y la
inferencia comunicativa que la enfermera desarrollé para contextualizar el
mensaje médico reposa sobre un indice de contextualizacion verbal, el uso
recurrente de metaforas de la maternidad. Este estilo metaférico no es el
tnico indice de contextualizacion pero es el mas recurrente en su discurso
cotidiano. La metéafora funciona como un indice de contextualizacion local
que nace del esfuerzo de las mujeres por comunicar a pesar del analfabetismo
y de la inferencia comunicativa de la enfermera (Andrade, 2001: 162-174).

La pregunta que quisimos contestar fue: ;Como la metafora ayuda a
construir referencias comunes entre el mundo médico y el saber comuin de
las madres? Partimos entonces, de dos conceptos muy importantes: ‘comu-
nidad social” y “plurilingilismo en vivo™ (Calvet, 1999). Estos conceptos nos
permitieron comprender el discurso cotidiano de las madres emigrantes en
interaccion con el de la enfermera. La metodologia seguida, no se muestra
aqui como una técnica de entrevista a seguir o una estrategia de interaccion,
se trata mas bien de una reflexion epistemologica sobre la implicacion del
socioliongiiista en el campo de investigacion, las razones sociales del grupo
en la creacion de un estilo de hablar francés y la legitimidad que la formadora
y la enfermera otorgan a este “estilo metaférico” percibido en el discurso
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comun y el medio universitario a través de prejuicios étnicos. Esta investi-
gacion requirié un largo trabajo (seis aios) de observacion participativa y
de andlisis etnogréfico para lograr describir esta dindmica lingiiistica en su
contexto cotidiano.

3. De la intercomprension: madres y enfermera en formacion
de salud

3.1. Las madpres y sus saberes

Es delicado utilizar el origen étnico, la edad o el pais de procedencia para
categorizar a estas mujeres sin caer en falsas generalizaciones. Preferimos
entonces analizar a partir del interior del grupo plurilingiie femenino y
en consecuencia describirlas con relacién a sus creencias y valores sobre
la maternidad para luego describir su punto de vista religioso derivado de
sus creencias. De esta manera aparece el interés de confrontar las diversas
opiniones de las mujeres y la contextualizacidn que ellas hacen a nivel in-
terpersonal. Podemos entonces distinguir tres subgrupos:

1. Las madres que piensan que es Dios quien decide el numero de hijos que
deben tener, para ellas, las mujeres del pais de acogida son mujeres que
no quieren tener hijos. Ellas tienen una imagen negativa y estereotipada
del valor social que se le otorga a las practicas sexuales y a la familia en
Francia. Dicen por ejemplo: las enfermedades sexuales como el Sida
son castigos enviados por Dios a causa de la libertad sexual que existe
en la sociedad occidental.

2. Otro grupo esta conformado por aquellas que piensan que Dios existe
pero no lo juzgan como responsable de los actos de sus vidas. Se inte-
resan mas por encontrar métodos anticonceptivos. Este grupo estda mds
motivado en la comprensién del funcionamiento del cuerpo femenino,
de la formacion de los hijos en el vientre de la madre por ejemplo. Sin
embargo, los ritos tradicionales y los valores referentes a la familia estan
incorporados en ellas y es a través de estos valores como se crea su vision
del mundo.

3. Eldltimo grupo estd constituido por mujeres con una vision mas abierta
respecto a la sexualidad y la maternidad. Son creyentes pero se consi-
deran responsables frente a su maternidad. La imagen de la enfermera
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francesa es muy positiva para ellas porque logran compartir los proble-
mas como mujeres y madres. Ellas olvidan las diferencias étnicas. Este
subgrupo se pregunta por la educacion sexual de los hijos y en especial
de las nifias en Francia. Estos tres grupos tienen un punto en comun:
“ser madres’, y es asi como ellas se auto denominan: "somos amas de
casa, nosotras las madres”.

3.2. La enfermera y sus saberes

La enfermera ha trabajado durante 12 afios en la proteccion materno infantil
del barrio de “La Goutte d'Or". Segun ella, el éxito de sus formaciones se debe
a un objetivo pedagogico principal: a partir del conocimiento de las madres,
considera que ellas poseen saberes que es necesario respetar. Para ella, sus
experiencias con madres emigrantes que han tenido hijos en Paris les dan
una cierta experiencia personal que es necesario valorar en los intercambios
al interior del grupo. El cardcter religioso de la asociacion juega un papel
importante en la confianza que las mujeres dan a las informaciones recibidas
en el contexto de estos cursos. Este aspecto sutil es esencial y estd implicito
en el desarrollo cotidiano de los cursos. Se habla escasamente de religion y si
se hace es para decir que Dios es el mismo en todas las culturas. Se habla del
verdadero laicismo que consiste en tener la libertad de creer o no creer.

3.2.1. Saber escuchar

El principal saber de la enfermera es saber escuchar. Esta escucha, atenta
en la praxis, caracteriza desde el inicio la formacion de salud. Esta escucha,
abierta y reciproca es constante. Con el fin de poder entender y de hacerse
entender, la enfermera tiene en cuenta la situacion y el rol de estas mujeres
en un entorno familiar v social en el que son reconocidas por “ser madres”
La informacidn sobre el aparato genital femenino por ejemplo, sélo puede
ser abordada por la via de explicaciones referentes a la fecundacién y a la
maternidad. Esta complicidad entre mujeres ayuda a establecer una comu-
nicacion mds intima, porque todas comparten los mismos problemas. La
enfermera no duda en presentar su caso personal como madre.

3.2.2. La enfermera mediadora

El rol de la enfermera en este entorno plurilingiie es muy importante, ella
juega el rol de traductora entre la lengua técnica y la lengua comun, utiliza
en su vocabulario parafrasis, comparaciones, metaforas sencillas para hacerse

18
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comprender, juega el rol de intermediaria entre las costumbres, las represen-
taciones y los tabies de las sociedades diferentes a la suya. A veces recurre
a la traduccion pidiendo a una mujer que comprendi6 bien el mensaje que
traduzca. Se sirve de gestos, dibujos, fotos para apoyar su discurso.

3.2.3. La reciprocidad y el compartir los saberes

Esta formacion es vivida como una socializacién, como un medio para cono-
cer la cultura del pais en el que viven, el enfoque de reciprocidad introducido
desde el comienzo por la enfermera y su aceptacién de los saberes practicos
de las mujeres en lo referente al embarazo o el parto fue un buen inicio pata
lograr el intercambio. Primero la enfermera reconocié que el saber de la
medicina no era suficiente para abordar un grupo de mujeres de otra cul-
tura y que no han recibido ninguna formacion en cuanto a anatomia bésica.
Después de estas sesiones de formacion de salud, las mujeres reconocieron
haber aprendido mucho acerca de su cuerpo, es asi como interrogaron mas
facilmente a sus médicos sobre su estado de salud. Ademds, manifestaron
comprender mejor el comportamiento lingiiistico y extralingtiistico de los
medicos. Las sesiones de formacion permitieron aclarar que estas madres
pueden comportarse de manera mds activa. Es necesario anotar igualmente
su “savoir étre” a nivel del grupo “saber estar juntas”

4. La metafora: un puente entre dos mundos

Lo esencial de la metéfora es que permite comprender algo y hacer de la
comprension una experiencia en términos de algo diferente. La metafora
tiene un gran valor conceptual, influencia incluso las categorias del pensa-
miento (ct, Lakofl, Jonson, 1985). M. Petit atribuye a la metéfora el valor de
crear relaciones a nivel personal, relaciones necesarias para que cada uno
pueda crearse su propia historia y partiendo de ella, ampliar su horizonte
(Petit M., 2000). Es en este sentido de desarrollo cultural que este grupo de
mujeres van hacia otros horizontes mas extensos. Actualmente la metafora
interesa a otros campos de estudio, por ejemplo las ciencias de la educacién
(cf. Cameron, 2002; Cifali, 2003; Hamelin, 2003). En psicoanalisis ella seria
“la via real de la comunicacion entre el analista, el nifio y sus padres” (cf. An-
zieu & Pollak, 2003}, siempre recibida como procedente de una experiencia
perceptiva, emotiva e intensa, crearia incluso vinculo social (Tisseron, 1997).
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Para nosotros, la metafora no es solamente una figura de retérica; en este
contexto, es una manera de ver al otro vy aceptarlo con su manera de hablar,
es la capacidad que las mujeres tienen para ver dos realidades. Para poder
desarrollar este mecanismo de inferencia que permite expresar verbalmente
dos realidades, es necesario partir del esfuerzo mutuo realizado por los locu-
tores: de un lado las mujeres quieren estar seguras de haber comprendido y
de otro lado, la enfermera retoma sus metaforas para hacer comprender las
palabras técnicas. Las metaforas reconstruyen una tercera realidad.

4.1. Encontrar la metdfora adecuada

[.as mujeres son quienes encuentran ia metafora adecuada, se autorizan
timidamente a crearlas con el objetivo de comprender y al mismo tiempo
crean lazos con su pasado, su maternidad y su cuerpo.

Ejemplo 1: (F): este es el jardin. Aqui estd el corredor.
(M): si, pero ;quién te explico asi?

En este ejemplo (F} (madre) habla del atero, la entermera (M) no com-
prende, era el comienzo del primer curso de formacion. El desfase del punto
de vista de la comunicacion entre ellas es grande y las locutoras van y vienen
entre sus creencias religiosas, sus valores culturales y la adquisicion de co-
nocimientos y palabras técnicas del nuevo saber de la medicina. Lemdani
M., a proposito del discurso de las mujeres en formacidn, seriala ademas el
cardcter moldeable de su discurso “los relatos de las narradoras dan cuenta de
una vivencia menos dicotomica. Ellas sugieren el desplazamiento frecuente,
regular, entre dos lugares que presentan diferencias, afinidades o repeticio-
nes. (Lemdani 2004, p.174). Para llegar a metaforizar también es necesario
un gran conocimiento del mundo del otro. Es asi como en la eleccién de
las metaforas esta implicito que los principales valores sociales y culturales
sean conocidos, admitidos y en el mejor de los casos, compartidos, con el

2 Los ejemplos citados son parte de un corpus de conversaciones grabadas y transcritas. Ver
Andrade G. 2001; anexo B, 313-391. Las grabaciones se efectuaron en la clase de francés.
No se tuvo en cuenta las alternancias de codigo ni las discusiones en soninké, drabe y ta-
mazigh.
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fin de llegar a sistemas de simbolos comunes que se crean a partir de una
metafora en el seno de la conversacion misma. En la formaciéon de salud,
la enfermera no solo realiza un trabajo a nivel del 1éxico, si no que esta for-
macion requiere ademas un minimo de exigencias para que se junten unas
condiciones operacionales:

1. Uso de una metdfora en lugar de un término cientifico.
Aceptacion de metaforas (por parte de la enfermera).

3. Retoma y reformulacion de la metafora (por la enfermera) para asegu-
rarse de la intercomprension con creacion de nuevos campos semanticos,
por ejemplo, a partir de la metdfora “el aparato genital es un jardin’, “el
utero es la casa del bebé”. Se trata aqui de una produccion léxica que
depende directamente de la inferencia comunicacional. Encontrar la
metafora adecuada es encontrar la mejor semejanza, pero este proceso
pasa por una serie de suposiciones implicitas. Es necesario explicar con
casos concretos y para eso se recurre a la experiencia de cada una de
las participantes o a la de las personas cercanas. Es interesante anotar
que ciertas mujeres que a veces no participaban en clase, hablaban con
facilidad sobre su maternidad, una relacion al cuerpo influenciaba la
practica lingiiistica. Ellas retomaban las metaforas de las otras o las de
la enfermera mejorando asi su competencia comunicativa tanto como
sus relaciones con el grupo. Algunas pasaban por perifrasis para eludir
tabtles referentes a su cuerpo.

4.2. Retoma y reformulacion de la metafora

Ejemplo 2: (M): el titero a partir del momento en que la chica tiene la regla
cada mes, se prepara para recibir un huevo. Esto quiere decir que cada mes se
cubre como si ustedes pusieran algodon, ;sorprendente! El utero se cubre con
un poco de sangre, de restos {...) si hay un huevo que viene a instalarse, no
habrd regla (...) es como los pdjaros cuando hacen sus nidos. Es parecido, es
un nido. Es el nido del ser humano,

Luego de la escucha atenta, la enfermera retoma y reformula las metafo-
ras con las preposiciones adentro-afuera. Por ejemplo: la vulva estd afuera
(la puerta del jardin). El aparato femenino esta dentro, en el interior, en el
vientre. Es dificil memorizar y comprender la funcion de los drganos que
se encuentran “adentro” y que no se han visto nunca. Es la enfermera quien
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crea entonces metaforas: el utero (el nido) o incluso: (los caminitos), (la
cafia de pescar) las trompas. Para finalizar, notemos en el siguiente esquema
como el sentido de los términos técnicos son comprendidos mediante este
razonamiento que se expresa a través de las metaforas de la maternidad. Es
necesario buscar todos los medios posibles para llegar a la comprensién y

al uso de las palabras referentes al saber de la medicina que la enfermera
quiere transmitir.

v Terminos adaptadms

Retoma, Comprension,

Merafora

(_reacion rerminmlégica

Adaptacion

Aparato genttal femenino Fil Jardin Apatato genital femenino
l.avulva Pucrta del jardin La vulva
Vapina N Ei corredor del jardin -, Vagina
L.l creto La casa del bebé Nido
Las trompas de Falopio (Cana de pescar Los caminttos
Los dvulos Los frutos Las semillas de la mujer

_ VAN VAN Y

Figura 1. Transmision del mensaje de anatomia basica a través de metaforas

4.3. Creacion de la metafora e inter-comprension

Esta adaptacion terminoldgica funciona como creacion pedagogica de estas
madres motivadas por aprender tanto la lengua del pais como los cddigos
sociales implicitos que ella vincula, para poder comprender mejor el ritual
del control médico en Francia. Es asi como se despejan ciertos malos en-
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tendidos y la comunicacion se vuelve menos asimetrica. Las repercusiones
de esta formacion sobre la comunicacion vy las relaciones interpersonales a
nivel de la familia fueron mas importantes de lo esperado en la etapa inicial
del proyecto. Uno de los resultados positivos de estas formaciones fue de
inducir la reflexion de las mujeres a su propia educacion sexual y la trans-
mision de ésta a sus hijas; la socializacion de estas mujeres se realizé a través
de discursos metalingiiisticos e intercambios lingliisticos alrededor de temas
concernientes directamente a su vida cotidiana y a la de sus hijos. De esta
manera, estas mujeres tendrian una mayor iniciativa y una apertura a redes
socio-culturales mas abiertas; en efecto, es a partir de la practica de este saber
pedago6gico como las formaciones, en este caso los cursos de altabetizacion,
se transforman en formaciones para mujeres adultas.

4.4. Metafora: transformacion de espacios y de simbolos

El aporte de una investigacion etnografica como la que acabamos de exponer
es de gran importancia desde el punto de vista epistemologico. El rol de las
mujeres en la transmision de saberes culturales condiciona la insercion social
de la familia emigrante. En efecto, esta pedagogia poco conocida por los
investigadores, cuestiona las investigaciones tradicionales en francés lengua
extranjera. Si la enfermera infringe el contrato diddctico clasico maestro/es-
tudiante y reconoce los saberes de estas mujeres, la formacion se transforma
también; para los formadores la eleccidon de un “francés metaférico” puede
parecer el resultado de multiples fracasos sufridos por las interesadas en el
campo de la comprension y en el de la expresion. Sin embargo, si se tiene en
cuenta la exclusion social y lingtiistica en la cual se encuentran estas mujeres,
hay que reconocer que el valor simbdlico que ellas otorgan a estos cursos
depende de la accion social global y no es solo lingiiistica.

4.4.1. De lo comunitario a lo social

El caracter simbolico de estas actividades pedagdgicas es el inicio de la apro-
piacion de nuevos espacios de integracion social por las mismas mujeres;
esta apropiacion solo es posible si las formaciones tienen en cuenta por una
parte las creencias socioculturales y por otra el analfabetismo. Es asi como las
metaforas ayudan a reconstruir una tercera realidad: una co-construccién de
simbolos y de espacios comunes que permiten colmar el contraste cultural y
lingliistico entre las mujeres y la enfermera. Nosotras como investigadoras

23



Lenguaje, diversidad y cultura

hemos tomado consciencia de la responsabilidad en la reconstruccion de
saberes y conocimientos lingiiisticos en este tipo de practicas culturales.

5. Sociolingiiistica y accidn social

Desde un punto de vista sociolingiiistico, partimos de la dimension so-
cial de la adquisicion lingiiistica en las madres emigrantes analfabetas. La
sociolinglistica deberia ser mas implicada que aplicada, como lo subraya
Billiez (2003: 143). Devolver a los locutores implicados los resultados de la
investigacion en una lengua accesible a ellos, atafe a nuestra ética de inves-
tigador (Deslauriers & Gagnon, 1987). Las relaciones interpersonales que
se han establecido nos confirman que la sociolingiiistica implicada es util
a la investigacion fundamental, se afirma aqui como ciencia del lenguaje
en contacto con ¢l saber medico, mds por la reflexion sobre la lengua que
ella permite, que por las fronteras disciplinarias, se instaura una dimension
interpersonal entre los miembros de un grupo plurilingiie en el que el in-
vestigador escucha otros saberes necesarios para comprender y reconocer al
"Otro”. En esta dimension de relacion interpersonal no se trata de poder ni
de legitimar el discurso o el estilo de hablar del “Otro”, se trata simplemente
“de ser’, de “saber estar con los Otros™. Integramos asi a una “comunidad de
espacio y de tiempo~ en el sentido de Schutz A. (1994. cf. Andrade, 2001:
153-155).

5.1. La interdisciplinariedad

Nos parece que es en esta articulacion de trabajo de interaccion entre los
“docentes” y los “tedricos” de la lengua, que la linglistica aplicada debe inte-
resarse por conocer mejor y reconocer los nuevos contextos plurilingiies, la
creacion de pedagogias, innovaciones de contextualizacion local, creaciones
linguisticas de los locutores y de los “docentes” para comprenderse mejor.
A pesar del caracter plurilinglie e inestable de este contexto, las mujeres
emigrantes aprenden franceés. Los lugares, los saberes, las formaciones son
asi transtormados en la vida cotidiana. Ellingliista debe aprender a observar
y a describir estas transformaciones en el movimiento de estas acciones, su
mision es restituir y compartir los saberes lingliisticos en estas investigaciones
y acciones pluridisciplinarias, en colaboracidn estrecha con formadores de
adultos, maestros, trabajadores sociales, sociologos, intérpretes. Este articu-
lo es una invitacion a la interdisciplinariedad, a la verdadera investigacién
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fundamental que mira a largo plazo reconociendo los saberes de las mujeres
emigrantes.

6. Conclusion

Nuestra vision holistica del contexto sociocultural de las madres emigrantes
nos ha permitido entender mejor de un lado, como y porqué se construye el
nuevo sentido de las metaforas y asi vincular los términos técnicos-médicos.
Al mismo tiempo, comprendimos como adquieren las madres los conoci-
mientos basicos necesarios para comunicarse en el hospital. De otro lado,
nos permitio hacer una descripcion detallada esencial para llegar a explicitar
las dos logicas: la de las madres y la del cuerpo médico en Francia. El desfase
entre estas dos logicas se manifiesta en ¢l poder de la lengua técnica médica
y los rituales institucionales que instaura con frecuencia, uniformizantes,
andnimos v a veces dolorosos. Frente a este desfase se construye entonces
un proceso lingiistico de analogia, intercomprension e intercambio por
parte de las madres emigrantes, y de la enfermera para escapar de la sole-
dad, la falta de comunicacion e informacién donde las madres dan aluzy
la enfermera trabaja.

El valor de la metafora es multiple, ayuda a construir una intersubjetividad
del grupo, una inteligibilidad de las practicas lingiiisticas del pais anfitrion,
principalmente en el campo de la maternidad y por la socializacion lingtistica
subentendida, construye una competencia lingiiistica en francés.

Este trabajo interroga al lingiiista sobre la pertinencia, la urgencia y la
utilidad de analizar la transmision del saber técnico de la medicina en un
entorno plurilingilie y analfabeto con métodos etnograficos que permiten
comprender y conocer estos nuevos contextos plurilingties y multiculturales,
comprension a la cual se llega sobrepasando la rigidez de las disciplinas.
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RELATOS Y SABERES
INFANTILES SOBRE EL AGUA: UNA

INVESTIGACION EN CONTEXTOS
RURALES Y URBANOS

FLOR ALBA SANTAMARIA V.




1. Punto de partida

La investigacion realizada sobre el analisis de relatos de ninos: Juegos del
lenguaje, creacion y diversidad en relatos de nifios y nifas de 5 a 13 asios de
escuelas publicas de Bogota, se ha constituido en el punto de partida para
hacer una amplia reflexion acerca del relato infantil y sus multiples posibi-
lidades de analisis, interpretacion e investigacion.

La investigacidn en mencion trata del analisis de relatos narrados por
nifios de las escuelas pablicas de Bogota a partir de experiencias vividas.
[.a muestra estd constituida por cincuenta relatos que fueron analizados
teniendo en cuenta aspectos referidos a las constantes variaciones en su
organizacion, es decir, la estructura de los relatos, asi como los mecanismos
que los ninos utilizan para darles la heterogeneidad y singularidad que estos
poseen. De otra parte, se identificaron también los temas abordados por los
niftos en los relatos y las relaciones que se establecen con el mundo cultural y
social. [gualmente, se demuestra en este estudio los diversos procedimientos
empleados para expresar las relaciones espacio-temporales que constituyen
la variedad narrativa, donde los nifios aparecen en su verdadera dimension
de autores y creadores de sus relatos.

Algunas conclusiones de la investigacion

La investigacién permitio comprender la actividad narrativa de los ninos,
primordialmente la especificidad de la organizacion de los relatos en donde
se mezclan diversos movimientos discursivos y juegos del lenguaje para
construir el escenario de la significacion. Desde este punto de vista son
evidentes los efectos de interés y de placer, generados no sélo en lo que se
cuenta, sino en como se cuenta. Por esta razon, asi como hay relatos que
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inspiran en quien los escucha sentimientos de dolor, compasién e indigna-
cion -son relatos donde los padres o familiares golpean a los ninios y en los
que hay muertes violentas; también, son capaces de producir risa cuando
cuentan y hacen sentir el hecho como chistoso, articulando los dos modos
de significacion en un mismo relato. Cuando el hecho narrado es tragicoy
su final es inesperado, tiene como efecto suavizar los hechos al narrarlos.

Lo anterior manifiesta la diversidad de estrategias utilizadas y la manera
como el nino se situia ante los hechos en el relato, tal como se observa en los
siguientes ejemplos.

/Cuando yo estaba en el Caquetad pues con mi abuelito y mi abuelita ese dia
mis abuelitos me dijeron que rezara y yo no queria y entonces mi abuelita me dijo
que no rezara entonces me acosté después por la noche empecé a oir unos disparos
era la guerrilla era la guerrilla y ahi si mi abuelito y todos nos asustamos y ahi si yo
quise rezar empezamos a rezar y mi abuelito se fue a ver la puertu de atrds porgue
nosotros teniamos una cochera, teniamos marranos después empezaron los disparos
después al otro dia eh ya amanecid todo estaba calmado y yo llegué en pijama me
salf por la ventana una ventanita chiquita y fui a ver los muertos bastante gente
habian matado a un policia y muchos senores y muchos policias de todo después yo
sali yo llegué me dijo usted qué hace aqui yo le dije quiero mirar aca los muertos
dijo vdyase para la casa yo no le hice caso y me quede mirando después llegué yo y

me fui para la casa y ya/
Leidy, 9 anos. Tercero de primaria

/Le voy a contar algo chistoso: un dia yo me iba a subir al transporte que me
llevaba al colegio y yo iba y pues me resbalé porgue ese piso estaba resbaloso y bueno
yo cat de espaldus y se me vieron los cucos y tenian un rotico en lu cola y eran de
pollitos entonces los ninios se comenzaron a reir de mi y me decian hay pobre Tutis
con la cola rota y los pollitos arriminchaos entonces yo iba corriendo y ful y le dije a
mi mamad que yo no queria estudiar mds /

Tatiana Rodriguez, 7 anos

En los acontecimientos narrados los nifios se representan el mundo en
relacion cercana con los adultos, que pueden ser familiares o no familiares.
En estas relaciones son los adultos quienes tienen siempre ingerencia sobre
ellos y en consecuencia, los nifios no se dibujan en sus relatos como seres
autonomos, ni mucho menos como dueinos de sus propios actos. Por el
contrario, se representan como pacientes que sufren una realidad, expresan-
dose de manera simple y directa acerca de las acciones de los adultos.
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La indefinicion del tiempo y del espacio en buena parte de los relatos, dejan
abierta la posibilidad de que los hechos vividos que cuentan los ninos, sean
situaciones generalizadas que refuerzan un tanto la imagen de nifio como
ser pasivo, que vive sucesos dificiles correspondientes mas al mundo de los
adultos, pero impuesto a €l por obligacion.

El relato tiene gran importancia para que el nifio pueda interpretar su
propia vida al hablar de lo que le sucede. De esta manera, el nifio es capaz de
expresar no solo su mundo interno, sino, poner en evidencia las relaciones
que establece con los otros o que los otros establecen con él. En efecto, en
el contexto social y cultural donde se sitda la investigacion, es por medio
de la palabra que los nifios expresan la dureza de su condicion de vida, la
violencia permanente, la adversidad, entre otras realidades y mas claramente
la coercion y el poder que los adultos ejercen sobre ellos.

Como proyeccion de esta investigacion se presentd un proyecto desde
la Catedra UNESCO en: Desarrollo del Nifio de la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas ante la UNESCO. Dicho proyecto fue aprobado
y constituye la investigaciéon que actualmente adelantamos denominada.
Almas, rostros y paisajes: una aproximacion a los saberes de nirtos y ninas de
Boyacd, Santander y Bogotd acerca de los recursos hidricos de su entorno a
través de sus narrativas y de sus interacciones.

2. Precisiones teoricas
;Qué es narrar?

Para hablar de narracion se tiene en cuenta en primera instancia al sujeto
que habla, que se sittia, bien sea, como sujeto comunicativo, en tanto ser que
pone en escena su discurso en funcién de la diversidad de influencias que
tiene sobre el otro, o como sujeto discursivo, empefiado en una actividad
descriptiva, narrativa o argumentativa; de la actividad de estos dos tipos
de sujetos dependerd el tipo de texto. Se trata de un sujeto que enuncia,
describe, narra, argumenta al interior de un contexto de comunicacion
en el cual construye su “proyecto de palabra’, asi lo afirma el lingtiista
Charaudeau {1995, Revista Lenguaje, Universidad del Valle, Cali).

Antes de describir los componentes del orden narrativo es importante
hacerse la pregunta en términos generales sobre qué es relatar. Considera-
mos que relatar no es solamente describir una serie de hechos o de eventos
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como dice el diccionario. Para que hava relato, se requiere de un narrador
(llamarse cuentista, escritor, tesligo, ctc.) que esté provisto de una intencio-
nalidad, es decir, de un deseo de transmitir algo (una cierta representacion
de la experiencia del mundo) a alguien, un destinatario que se podra llamar
lector, espectador, auditorio, etc., v de una cierta manera de contar, pues,
“para que una secuencia de eventos contados se transforme en relato es
necesario un contexto’,

Relatar es una busqueda conslante ¢ infinita, responde a las preguntas
fundamentales que se plantea el hombre: ;quiénes somos?, ;cudl es nuestro
origen?, ;cudl es nuestro destino?, ;cual esJa verdad de nuestro ser? El hom-
bre no cesa de construir a través de su imaginario, relatos de los hechos y los
gestos de los seres humanos que revelan parcelas de esa verdad. Entonces,
relatar es una actividad lingiiistica que se desarrolla en medio de cierto
namero de tensiones y hasta de contradicciones, como las existentes entre
relatar la realidad v la ficcion, entre la unicidad y la pluralidad, etc. E]
relato es una totalidad, lo narrativo uno de sus componentes, por ende, el

relato tiene diversas modalidades:
Modalidades de relatos

Cuando se hace alusion al relato oral es importante tener en cuenta que
este se encuentra emparentado con ¢l relato literario que ha sido estudiado
y analizado por diversas corrientes literarias v cuenta con una ciencia: la
narratologia. Los desarrollos modernos de ta narratologia tienen su origen
en el libro de Vladimir Propp, Morfologia del cuento, publicado en 1928,
donde el autor expone las bases de un analisis narratologico. El relato oral
apenas ha accedido ultimamente a la condicion de objeto de estudio, pues,
se encuentra principalmente en todas las interacciones de la vida cotidiana,
mas no exclusivamente en la conversacion, aparece como una de las practicas
lingiiisticas humanas. Gracias al relato se aprehende el mundo y se formaliza
la interaccion social.

La transmision de la cultura se hace masivamente por el acto narrativo oral
en las diferentes situaciones que este organiza. Asimismo, es por la “puesta en
relato” que se producen, se verifican y se reconducen los diferentes vinculos
de identidad. Es a Labov (socio-linglista norteamericano, 1967), a quien se
le debe el haber convertido el relato oral en objeto de investigaciones tanto
lingliisticas como etnologicas; en este interés por el estudio del relato oral,
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el autor dio prioridad a la heterogeneidad discursiva v a lox mecanismos
de combinaciones v secuencialidad utilizados por los narradores como
clementos primordiales para hacer sus relatos interesantes.

Segun Labov (1978:295), el relato no es mas que un medio, entre otros,
de recapitular la experiencia pasada que consiste en hacer corresponder
una secuencia de acontecimientos supuestamente reales a una secuencia
idéntica de proposiciones verbales. Para el mismo autor (1988}, fas narra-
tivas completas tienen una estructura Con uin prifndipio, un desarrollo vy un
desenlace, pero existen otros elementos de fa estructura de las narrativas que
se encuentran en otros tipos de narrativas desarrolladas mas ampliamente,
Una narrativa desarrollada puede constar de las siguientes partes: sintesis
(0 presentacion), orientacion (o indicaciones), desarrollo (contiene {a
accion complicante), evaluacion, resultado o resolucion y coda.

—  Latase desituacion inicial; un estado de Tas cosas es presentado v puede
ser considerado como un equilibrio, no en si mismo, sine en la medida
en que la continuacion de a historia va aincluir una perturbacion.

—  Lafase delacomplicacion (o transtormacion): introduce la perturbacion
v crea una tension,

—  La fase de las acciones: agrupa los acontecimicentos que conducen a la
perturbacion.

— L fase de la resolucion (de retranstormacion): introduce los aconteci-
micntos que desatan on una reduccion efectiva de Ta tension,

—  Lafase de situacion final: explica el nuevo estado de equilibrio obtenido
por ¢sta resolucion.

A estas cinco fases mavores se agrecan otras dos, la posicion en la secuencla
o o

no es relevante en la medida en que muestran directamente una toma de

posicion del narrador hacia fa historia narrada,

—  La fase de evaluacion: propone un comentario relativo al desenvol
vimiento de la historia v en consecuencia la posicion en fa secuencia
parcce totalmente libre,

- La fase moral: explica la signiticacion global atribuida a fa historia,

genceralmente aparecida al principio o al fin de la secuencia,

Recientemente, una de los plantcamientos mas importantes sobre ¢l relato es

la hipotesis, de que es la forma de contar y mads exactamente la heteroge-
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neidad en la organizacion del relato, 1o que constituve el funcionamiento
del texto y ¢l placer gue éste nos proporciona,

Vivimos lamavor parte de nuestras vidas en un mundo construido segun
las normas vlos mecanismos de lanarracion, se hace entonces necesario que
volvamos nuestra conciencia hacia lo que la construccion narrativa IMpPOne.
Seaun Bruner: vivimos en un mar de relatos v como ¢l proverbio del pez
que vaa ser el ultimo en descubrir el agua, tenemos nuestras propias
dificultades para comprender lo que significa nadar entre relatos. Pero
no es por carecer de competencias para dar explicaciones narrativas de
la realidad, no es esto. Somos muy expertos en la materia, nuestro pro-
blema es sobre todo, llegar a ser concientes de lo que nosotros hacemos
tan tacilmente ¥ de manera automatica, un poco el antiguo problema de

la toma de conciencia .

3. Enfoques recientes

Bl entoque basado en Ta necesidad de estudiar los comportamientos Hin
auisticos de Tos ninos: teniendo e cuenta Ta diversidad discursiva en sus
producciones orales, tue planteada por Frangois v otros hace va algunos afnos

CIasd As o expresan ceando dicen que:

Afreandor ainaiay v CHHHTEPEEC I s (i Fioler ol o Arferen e Q5 ToNICO v s O
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cartprir tradue cton do Lo autora

0 cuanto productor de sus discursos, o nino se pucde considerar tam

Men como autor. este autor tene multiples posibilidades de organizar su

Nroduccion, creando porsonajes vomovimicntos discursivos desde 1a hete
rogenceidad. Frederic Frangois (200-1:16]) en su reciente produccion propone
“unalingtisticadel evenement” (acontecimionto), docir gue los discursos son
deontecinientos privilegia swaprchiension como liechos singulares mds g
conto modelos. Esta concepaion privilegia ln manera de ir de los aconteci
micntos a las posibles generalizaciones, antes que de estructuras establecidas

para Hegar a sus componentes.
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Al relato se le concibe como discirso si se tiene en cuenta que los efectos
de la puesta en palabras de un locutor encuentran la interpretacion favorable
de un receptor, por lo tanto el discurso no puede ser considerado como la
simple expresion de significaciones discretas, codificadas o decodificadas. En

cuanto al sentido inmerso en los discursos, solamente se le percibe a traves
de los movimientos discursivos que revelan tanto afinidades, como rupturas.

Simultaneamente, la riqueza de la heterogeneidad de los relatos de los ni-

nos: debe tenerse en cuenta el papel de las teorias que dan cuenta de lo que
es particular a cada relato y lo que es comun entre ellos, tales elementos sc¢
pueden mirar en su estructura y en sus formas de organizacion.

[.a necesidad del narrador de fijar un punto de vista, se debe a la selec-
cidn de algunos hechos como acontecimientos y otros como circunstancias,
es asi como se construye una estructura narrativa. Se puede decir que son
pocos los hechos que son notables por si mismos, es la lorma de enfocarlos
y de contarlos la que les confiere un valor narrativo.

Analizar los discursos infantiles globalmente es hacerse las mismas
preguntas que para el discurso de los adultos. No se trata de definir una
manera infantil de contar, sino de hacerse preguntas de manera diferente.
La sintesis de algunos aspectos importantes a tener en cuentan en ¢l estudio
del relato infantil son:

- Los ninos no cuentan como lo hacen los adultos y por lo tanto cons-
truyen relatos reconocidos como tales por sus interlocutores.

- Lo particular constituye el interes de intercambio v no el hecho de decir
la misma cosa.

- Contar aparece como una practica mas compleja v mas diversa cuando
no se hace de la forma como lo hacen los adultos, sino a partir de datos
de producciones infantiles.

4. Avances y muestra de relatos recogidos para la investigacion

Proyecto Almas, rostros y paisajes: una aproximacion a los saberes de nifios
y nifias de Boyaca, Santander y Bogotd acerca de los recursos hidricos de

su entorno-

2 Participan como investigadoras: Flor Alba Santaniaria, Karina Bother, Andrea Ruiz, Carolina
Rodriguer; Asistente: Alexandra Bustos; Registro Audiovisual: Maria José Romar.
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Uno de los propésitos de la Catedra UNESCO en el Desarrollo del Nifo
es fomentar en la comunidad académica la capacidad para proponer y lide-

rar acciones, proyectos y politicas educativas y culturales para la infancia,
mediante la investigacion interdisciplinaria.

Algunos fundamentos de la linea temadtica en nisiez y medio am-
biente

En 1975, el Programa Internacional de Educacion del Medio Ambiente de la
UNESCO hizo énfasis en establecer un programa internacional de educa-
cion concerniente al medio ambiente. La conferencia formuld igualmente
los principios directivos del programa, los cuales debian ser interdisciplina-
rios, escolar v extraescolar, cubriendo todos los grupos poblacionales para
promover la proteccion del medio ambiente, y Ginica manera de asegurar la
sobrevivencia de las nuevas generaciones.

La Cidtedra UNESCO en Desarrollo del Nino de la Universidad Distrital
Francisco Jose de Caldas, coordina algunos programas y proyectos am-
bientales con ninos escolarizados v desescolarizados de diversas regiones
del pais; se pretende buscar y establecer relaciones entre el modo de vida de
los ninos y el contexto ecoldgico en el cual crecen e interactian. Nuestras
estrategias son la investigacion participante desde los saberes compartidos
por los distintos grupos poblacionales y la conformacion de comunidades de
indagacion y cooperacion.

La linca de trabajo mencionada, “Ninez y medio ambiente” nos lleva a
pensar el tema de la infancia desde una perspectiva ecoldgica humana que
articula tres registros: medio ambiente, relaciones sociales y subjetividad.
Nuestro proyecto de investigacion parte de la observacion, la escucha, ¢l
registro de imdagenes, el analisis de las interacciones v de los relatos de los
ninos que han sido el eje principal v a partir del cual se realizara las diferen-
tes lecturas, interpretaciones y acciones pedagogicas. Ademads del proceso
investigativo, se pretende sensibilizar a ninos y ninas de estas zonas sobre la
necesidad de proteger el medio ambiente y propiciar el desarrollo sostenible
de los recursos naturales por medio de expediciones ambientales, en las
cuales los ninos y la comunidad deben re-conocer su habitat y el papel que
tienen en la proteccion y cuidado del agua y de los ecosistemas,

En el proyecto nos proponemos indagar y contrastar los saberes de los

ninos y ninas sobre el medio ambiente en algunas zonas rurales de Boyaci,
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Santander, y las zonas urbanas de la sabana de Bogota (escuelas préximas al
rio Tunjuelito) a partir del andlisis de sus interacciones y de sus narrativas.
Los relatos se recolectaron mediante diferentes estrategias, pues son funda-
mentales en este proceso de develar los conocimientos que los sujetos, en

este caso los nifos y las ninas poseen respecto a su entorno.

;Por qué se desarrolla este proyecto?

Esta propuesta es una experiencia que por su concepcion v metodologia,
puede llevarse a cabo en otros contextos y comunidades del pais. Nuestro
objetivo es crear un marco de referencia apovandonos en el lenguaje infantil
y que permita analizar comparativamente la situacién ambiental de una
comunidad.

Dados los vinculos de cooperacion entre la localidad de Tunjuelito de
Bogota y la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, y el gran numero
de iniciativas existentes y de alianzas que operan en la zona, se desarrollo la
primera fase de esta investigacion, que dio cuenta de cudles son los saberes
de los ninos acerca del agua en su contexto inmediato (la ciudad), es decir,
el resultado del analisis de sus narrativas ¢ inleracciones. Esta fase resalto
la necesidad de continuar la indagacion en otros contextos (rurales) con ¢l
fin de aportar interdisciplinariamente a la realizacion de lecturas ¢ interpre-
taciones sobre los pobladores actuales en dichas zonas, cuyo contraste sea
un complemento a las miradas y avances que se han venido realizando en

trabajos de la linea temdtica en: ninez y medio ambiente.
sQué se busca y en qué contextos se realiza?

Se busca indagar acerca de los saberes que tienen los niflos y las ninas sobre
los recursos hidricos de su entorno, v a traves de procesos lormativos gestar
acciones que contribuyan a la toma de conciencia sobre la importancia de
relacionarse armoniosamente con el ecosistema, como (nica garantia de
supervivencia del hombre sobre la tierra. La primera fase de este proyecto
se realizo en el sector urbano (localidad de Tunjuelito) durante el afio 2007,
trabajandose aproximadamente 120 ninos y ninas con los cuales se elabora-
ron los registros audiovisuales y se les sensibilizo acerca de la preservacion
del medio ambiente y desarrollo sostenible de los recursos hidricos. La
segunda fase se lleva cabo en el contexto rural (departamentos de Boyaca:
municipios de Villa de Leivay San José de Pare; Departamento de Santander:
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municipio de Puente Nacional) con aproximadamente treclentos ninos y
nifias en edades entre sicte y doce anos.

5. Muestra e inicios del analisis

El estudio del relato se nos presenta como una forma privilegiada de
acceder al mundo de los ninos y las ninas, asi como a indagar acerca de
la mirada que ellos tienen sobre si mismos y sobre su entorno. Hemos
iniciado esta investigacion a partir del registro de relatos de ninos y de otras
tormas de lenguaje infantil como didlogos y conversaciones relacionados
con tematicas ambientales en diferentes contextos.

- De una parte presentaré algunos ejemplos de la muestra de relatos de
la investigacion, donde se busca conocer los saberes que tienen los
ninos y las nifas sobre los recursos hidricos de su entorno mediante la
recoleccion y el analisis de sus historias y relatos, de la observacion e

interpretacion de sus interacciones.

6. Recopilacion de la informacion y constitucion del corpus

El corpus corresponde a la muestra de relatos y dialogos en la que se va a
hacer el analisis. En la investigacion con ninos de las escuelas de la zona de
Tunjuelito se seleccionaron cincuenta relatos mediante registro de audio, se
les pidio a los ninos que narraran alguna experiencia, algo que les hubiese
sucedido v que se relacionara con el agua.

En algunas de las investigaciones se ha seleccionado el medio escolar
como espacio de indagacion acerca de los relatos, teniendo en cuenta que
la narracion en la escuela ocupa un lugar importante. En la interaccion
escolar a menudo los estudiantes cuentan a sus protesores de forma espon-
tanea lo que les sucede en la vida cotidiana y otras veces por solicitud del
profesor como tarea o para tener conocimiento de ciertas problematicas de

sus estudiantes.
Metodologia

Para la recoleccion de la informacion acudimos a algunos de los aportes de
la etnogratia, esencialmente en cuanto a la técnica de entrevista cualitativa,
considerada ésta como un instrumento de inferaccion que opera como centro
organizador del trabajo etnografico, tacilitando el contacto y conocimiento
de los miembros de la comunidad, en este caso la comunidad escolar. La
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cntrevista abierta es una tecnica cualitativa de produccion ¢ imterpretacion a
traves del analisis del discurso, En este sentido la entrevista abierta se puedo

lomar como una teenica auxiliar del trabajo de recoleccion de laintormacion,

ol registro se realizo mediante grabaciones de audio v de video,

Desde el punto de vista del lenguaje que se pucde analizar, por cicmplo
en un corpus de relatos de ninos, acerca de los saberes sobre el agua se
podria mirar la organizacion de sus discursos, lo que dicen en estos
temas, los saberes sobre su entorno, las diversas tormas de narrar v de
interactuar.

1 osla ocasion IICiamos Con un ¢erdicio Je escucha v de una breve
interpretacion de lo que encontramos en los registros de la vor Jdo cada
nifte. Podemos detenernos un poco en escuchar las diversas tormas do
narrar de cada nino. los efectos de sentido que da T modulacion de Tavos,
la entonacion, la repeticion. la ritmica, los silencios, los suspiros, fas risas,
s onomatopevas, etc. Se pueden comparar las modulaciones de lavos, los
ritmos v los acentos de los ninos de Tas zonas rurales con los ninos de L

7ONas urbanas.

Corpus: algunos ejemplos

U ves fuimos a donde an rio con mis tos, i pape mi numa s nus abuelitos,
v v v habiaoun hueco comao un remotino vy i abuelita se metio veoo e [
Hevdr o hieeo v mi i se metio v ke vogio v pero tambien se aces o micmit tio
“eyose tro v s cogio vdespues 1o o se irosse Hros habua una predra v se rompig
Lt cabeza aca rsenala

Nl Angoen HEanos

COUe U vez guoe Vo b paras s con miscon mi papa, mi i, Liteno todi n
Lamilia, shamos pard una parte del o a pesair o sea una parte que os fiooooside,
¢l el Cauva, entonees ibhainos pasdaido un puente gue os Viclo Vit citondes RO
o Moy ¢ PLes se miteve, entonees vo iha por ahi cony vo iha de ultimas entosiees
ahr, all abaio tha pasando un senor que estabaahogado entosces mi papas vy
abuclito vomi abuclita conpezaron. empezaron mover el oo el i hasguidoed
puente v ve ba pasando veasime caigo v entonves mi papaesire AU RTINS
cstird v me cogid ast v me alzoshabiaun hueco asi vove me tud porahn v mio vy
papd me cogio de los brazos v me alza ooy pero mas ieon Yese senor que SNARN
ahogado stenia Ta cara hinchada! ¢ iba rio abaio!

Featherm. [ anos
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/Alla en la finca de mis abuelitos como h ay una bajadita, con un primo nos mete-
mos cuando lueve asi duro, duro y nos tiramos y nos resbalamos y caemos ahi y
nos mojamos todo chistoso... Nos caemos de diferentes formas: de cara, de cola,
de lado, todo/

Carlos Andrés 7 anos

/Una vez una nifa, una amiga mia que se llama Delvis y estudia en este colegio o
sea clla cuando chiquita y ahora grande, ella fue muy vich diablilla, digamoslo asi,
¥ la mama una vez llegd v la cogié con ropay todoy la alberca como era grande la
cogio asiy la hundio y la sacd y la hundio y la sacé y la hundio v después la entré
al apartamento y le pegé. .. si... uich. . pero le pegd re duro/

Katherin, 11 afos

fUna vez que fuimos a un paseo de segundo, eh, un ami go me hundié la cabeza v
casi me ahogo ahi nos metimos a un tanque. .., a un tanque grande, grande y solo
que cupo todo el salon, habia hartos nifios ahi metidos ¥ €50 N0s Metimos y eso a
uno lo hundia... a mi me hundieron la cabeza v yo hacia plum y eso..., v eso casi
me ahogo y me volvié a sacar asi.. Yy va/

Luis Alejandro, 11 afios

/Hace cinco anos, ch... vo vivia en Tunjuelito, cerca del rio V COmo vivia en un
primer piso y todo se..., ch... y se empez6 a desbordar todo ¢l rio lunjuelito, em-
pezo asaliragua por las alcantarillas, por fa taza del bafio, bueno . eh, etc., me tocd
subirme al segundo piso porque todo ¢l primer piso estaba va casi todo inundado
ch..., adentro del agua habian pedazos de excremento, de popo, ropa cochina,
bueno eh.._, los aparatos de electricidad se dafaron todos, eh, la television estaba
enchutada y prendida y jpuff exploto! (risas), por el agua , igual la radio, aunque
la radio no se dand mds que los parlantes ... eh.. . ;Qué mas?/

/ Es que un dia vo estaba. .. (pausa) en el dia de las cometas vo estaba volando mi
cometica por, por el rio Tunjuelito, y entonces eh. .., la. .. se me rompio la pita y la
cometa se cayooooo al agua 'y cuando vimos era que, que se habia quedado ¢n una
ramay pues yo no s¢ si sigue ahi o si la cogieron/

Natalia Umana, 4 anos.

Ls por el movimiento de la voz que hay un posicionamiento del sujeto
frente al contenido y frente a lo tragico. El nifio se las arregla para introducir
en lo tragico, lo dramatico y en ocasiones algo jocoso.

“La voz es un proceso, un movimiento, por la entonacién ponemos en
escena todo lo que sentimos al interior de nosotros mismos. El tiempo no
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se ve pero se inscribe con la percepcion de los sonidos del lenguaje; ve-
mos que los sonidos del lenguaje son una forma del tiempo socialmente
organizada, el tiempo de la cultura; se entra en un viaje temporal propio
de una cultura y de este viaje no saldremos nunca. La lengua materna,
porque tenemos otras maneras de jugar con el tiempoy eso da un acento.
Asi, primero se trata de construir armonia sonora, armonia de movimiento,
armonia de articulacion y después se entra a construir la armonia semantica.
Es muy dificil que el nino pueda aprender vocabulario si no ha construido
esa especie de placer de los sonidos para erigir mas tarde el placer del sentido.
La psiquis se transforma en un continente simbolico de semdntica, placer
del sentido, placer de pensamiento .

La voz es un aspecto muy importante del relato, ya que nos permite ver
los mecanismos y las estrategias que utiliza el nino en su narracion. El relato
no sélo es contar lo que hice ayer, ni leer los cuentos de la cartilia, sino tam-
bién, propiciar que las experiencias del nifio y las historias de vida tengan
un espacio v a partir de ellas iniciar procesos de apropiacion v reflexion
sobre ¢l lenguaje.

Conclusiones

Escuchar e interpretar el discurso de los ninos, registrar y aprender a escuchar

v analizar sus relatos nos permite comprender e interpretar su mundo, ge-

nerar un didlogo de saberes donde los nifos participen. Ellos son receptores
y también productores de saberes.

El relato infantil debe abordarse desde una mirada interdisciplinaria.
No solo los lingiiistas son los invitados a adentrarse o a trabajar con los
relatos: artistas, psicologos, antropologos, sociologos, filosofos y pedagogos
encuentran una pista de reflexion y un camino al conocimiento en los relatos
infantiles. Nuestro grupo ha indagado en dominios tales como: los mitos
urbanos sobre ¢l rio, el lugar de los nifos como productores de saberes; los
saberes rurales y urbanos sobre el agua. Se pueden analizar otro tipo de pro-
ducciones que pueden considerarse como relatos grificos, producidos por
los niftos, susceptibles de ser leidos e interpretados: la imagen, la fotogratia,
el dibujo, la maqueta y el mapa.

Aprender a escuchar el discurso de los ninos, registrar y analizar sus re-
latos nos permite comprender e interpretar su mundo, generar un didlogo
de saberes donde los nifios participan como productores y creadores.
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VIVENCIA ESCOLAR:
UNA PROPUESTA DE FORMACION

DE MAESTROS DESDE
LA DIVERSIDAD DE SABERES

OMAYRA TAPIERO CELIS



En respuesta a la invitacion de la Catedra UNESCO en Desarrollo del Nifio de
la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, para discutir el tema de la
diversidad, presentaré algunos de los aspectos mas relevantes de la propuesta
de formacion de la Licenciatura en Pedagogia Infantil, en especial la préctica

docente denominada Vivencia escolar. En efecto, y tal como lo propusimos
en el intitulado de esta comunicacion, consideramos que la Vivencia escolar
aporta a la comprension formativa de docentes desde la diversidad.

Deseo situar esta comunicacion desde el punto de vista de la diversidad en
la que deseo situar esta comunicacién, considero a manera de introduccion
que son muchos los retos de los programas de formacion de docentes en la
actualidad. Los docentes de hoy en dia a diferencia de los de hace algunas
décadas, producen una seric de saberes multifacéticos y diversos que les
exige una formacion inicial sélida, actualizacion permanente con nuevos
y variados requisitos para el escalafon. Se les exige mayores niveles de for-
macion {postgrado y doctorado) y mayor participacion en la investigacion.
En este contexto, la Universidad Distrital Francisco José de Caldas propone
la Licenciatura en Pedagogia Infantil como una estrategia de investigacion,
innovacion y formacion de docentes de v para la infancia.

Para desarrollar Tos componentes de innovacion e investigacion, el
Proyecto Curricular formula y desarrolla el espacio de prdctica docente
denominado Vivencia escolar. Al cuestionarse el sentido v los propasitos de
a practica docente denominada Vivencia Escolar, nos invita a retomar las

preguntas formuladas en el marco de este encuentro, entre ellas la referida:
;como una propuesta de formacion de docentes asume la diversidad de
situaciones historicas, sociales y culturales que confluven en ¢l devenir de
nuestra infancia?
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Para responder aesta pregunta se requiere hacer una breve aproximacion

las circunstandias que originaron ¢l actual provecto de Licendciatura en Peda-

-

cogla Intantil de la Universidad Dyistrital Francisco Jose de Caldas vdel origen

L
L

v f':-f.fﬂ[id["} de lﬂ NOCION LlL‘ VIVCRCTH ['H{'H:"i'ﬂ" COIN0 i:l“L‘I‘llil[iTH {flf.." tOrmacion.
I. La diversidad entendida como proceso de formacion

e 1993 0 1997 La Licenciatura en Educacion para la Infancia’ propone ¢l
concepto de Tintancia” como centro de indagacion v tormacion de fos tu-
lros docentes, un concepto articulador en si mismo como una novedad,
Ciracias a st tormulacion se inicia un provecto de tormacion de docentes de
v para la infancia, que propone un desplazamicento fundamental consistente
en el hacer emerger T intancia como sujeto de reflexion de una propuesta
nteresada en pensar L escuela desde Ta perspectiva del swjeto wino. Con
cllo se consolida la intencion tormativa del provecto, firme en superar las
miradas disciplinares v los conocimientos fragmentados, parciales con los
que se deseas algunas veces, como referentes exclusivos para comprender v
cxplicar Ly infancia en el contexto local,

Abordaral arre como sujeto de retlexion v ia infancia como objeto de es-
(udio, posibilita de manera anticipada formular una propuesta de tormacion
docente capaz de integrar en su perspectivalos futuros escenarios de ejercicio
profesional de los pedagogos. Ln especial, en un contexto local donde las
condiciones politicas, de violencia, desplazamiento, pobreza v desigualdad
que vive buena parte de Ta poblacion colombiana conlleva transtormaciones
rundamentales en o social, cultural, politico v economco.

La Licenciatura en Bducacion para la Intancia identifico en su momen-
to. Ta necesidad de formular una propucesta de practica docente capaz de
integrar ademas de las practicas de formacion tradicionales, otras practicas
de profesionalizacion. Fl vinculo con estas nuevas formas de aprehender fa
nfancia v osus necesidades nos permite el desarrollo de una propuesta que
pretende formar docentes, investigadores ¢ innovadores de v para la infancia.
Las implicaciones que ticnen una perspectiva de formacion innovadora jus-
tittcaban entonees la creacion de un conceplo novedoso de practica docente
que permitia abordar los distintos contextos y circunstancias en los que se

cduca, protege v cuidan Tas ninas v los ninos en o escenario local,

1 Fata Licenciatura precede o laactual Dicenciatura en Pedagogia Infantih,

i)
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Vivencia escolar detinida en otros programas de tormacion docente como
practica docente, se consolida ahora en la Licenciatura en Pedagogia Infantil
como el espacio privilegiado de innovacion e investigacion. La vivencns en
s dennicion original os wr propuestd pedagogica que inlegra clemcntos
feorico-practicos v busca formar docentes capaces de incidir en la transfor-
macion de la escuela (1997, p. 3). Lavivencia se define en la actualidad como
el espacio en el que ¢l licenciado puede vivir las diferentes cxperiencias v
condiciones reales en fas que se educa, protege v cuida la infancia en ol con-
texto local, Enoeste sentido, Tas diversas situaciones en las gque vive nuestra
infancia obligd a la vivencia escolar a transcender fas fronteras de Ta escucla
¢ interrogar distintos escenarios de educacion v comprender la diversidad
de modalidades de atencion, cuidado ¢ proteccion con los que hov por hoy
se cjercen los derechos de educacion, cuidado v proteccion de la infancia
en nuestro pails.

I's sabido que Ta tarca de educar, cuidar v proteger Lo infancia trasciendo
las fronteras de la escuela. Los avances en la comprension v el desarrollo
de una concepaion de los derechos de la ninez, de su visibilidad, del ejer
cicio necesario de los derechos, hace que hov o Estado v o sociedad avil
(entiendase organizaciones no gubernamentales, asociaciones v lideres
comunitarios) ciercen plenamente los derechos de lainfancia en el contexto
local v nacional.

De esta manera. la propuesta de Vivencia escolar integra dentro de su
perspectiva de tormacion y practica tormativa aquellos escenarios enlos que
¢l Lstado, las organizaciones no-gubernamentales, fas asociaciones vlideres
que comunican, cjercen en espacios tormales y no formales, los derechos de
educacion, proteccion v cuidado en el Distrito Capital con diversas moda-
lidades de educacion, proteccion y cuidado de lainfandia,

L2 vivencia escolar, en consecuendia propone un enfasis para cida uno
de los semestres privilegiando los distintos niveles y escenarios en los que
vive vose desarrolla la imtancia:

L escuela primaria (1 v L semestre), el preescolar (IV semestre), los
programas de proteccion v bienestar (V semestre), la ciudad (VT semestre),
integracion al aula regular (VII semestre) la cducacion no formal v ONG
(VT semestre), las situaciones especiales de Ta infancia (IN semestre), la

gestion educativa (X semestre),



[enguare. diversidad v cultars

[Los escenatios en los que se desarrolla la propuesta de Yivencia escolay
contribuven a la consolidacion de un concepto amplio de intancia, en el
queasume la diversidad historicay cultural, Por ello, no se adopta una uni-
ca version de estadios o CLapas de desarvollo del ninos de edades \ t_},l';ldna
deescolaridad como aproximaaion de mterpretacion/comprension de fas
problematicas v realidades de la infancias en cambio privilecia una mirada
cultural.

Asumir una perspedctiva cultural e un programa de tormacion docente
que tiene como obieto de indagacion Ta mtancia v como suieto de sus re
Hentones al ninos nos obliga a interrogarnos acerca de nuestra diversidad
soctocultural,

L vivencio escolar voel programa de tformacion eligen Ta perspectiva
cultural para aproximarse a las problematicas que tocan a La intancia: fas
practicas de crianzad las formas de tratod Las particulares necestdades eda-
cativas segun los contextos sociales vculturales, las formas de aprendizaje s
desarroltos Las actuales practicas de ensenanza v aprendizaie, [os objetos de
conocimicnto las relactones sociales vsistemas de creencias sobre inlancia,
O Ueka, maestro 3 cducacion entre jos Asprechos mas lratados, b CONCCPLo

de infancia se construve en torne a diferentes tradiciones v concepaiones

sobre el sujeto, a ninez, fas cuestiones de genero, Ta diversidad cultural,
recional que consolidan un sistema de creencias en torne a lo entendido
como mfancia, social v culturalimente,

[.os cambios que sutre nuestra sociedad condlevan La presencia cada ver
navor de grupos culturales v lingtisticos diversos que constitiven nuestra
identidad, Jo que nos confronta cada dia a la diversidad cultaral en Tas autas
vivcera de ellas, Bnesta perspectiva los escenarios de ensenanva-aprendizaie
son diversos: tormulan retos para integrar Ta variedad de nuestro acerve

cultural en relacion con la mfancia v nuestros progranuas de tormacion,

con cllo una valoracion de las diterencias sociales, regionales. cconomicas,
culturales, raciales, cconomicas v lingaisticas que cohabitan en nuestros
sistemas de creendias,

Aligual que enunaclase de espanol se ensena el vocabulario o la escritura.
lo que pretende ke Vivencia escolar ¢s poner a disposicion de los docentes

en lormacion. multiphicidad de saberes (Galatanu, 1998) que favorezean un
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Vivencia escolar: una propuesta de tormacién de maestros...

Esia perspectiva de formacion admite incidir sobre actitudes de los maestros
en formacion en torno a la comprension de la diversidad como elemento
fundamental de compresion de la intancia como sujeto de retlexion.

Durante algin tiempo se penso que la diversidad de grupos sociales y
culturales podia ser un obstiaculo en los procesos formativos, otras forma-
ciones proponian en palabras de Virginia Unamuno modelos con relaciones
deterministas entre el origen social, cultural o étnico del alumnado y sus
resultados (2003, p. 91), insiste Unamuno al afirmar que asumir el criterio
de diversidad en los programas y procesos de formacidn contribuye en la
construccidn del Otro como sujeto, en nuestro caso la infancia de los ninos y
las nifas, v la reflexion de algunos componentes de los sistemas de creencias
que compartimos en relacion con la infancia.

Al evocar estas creencias podemos incluir o excluir, logramos tambien
crear nuevos sistemas referenciales en los que lo diverso y lo multiple se
integre v enriquezca la construccion del sujeto nino de tal manera que en
una doble intencion contribuyamos a la formacion de un pedagogo que
aporte a la construccion colectiva de una nocion de infancia, y que a la vez
por su accion de pedagogo, contribuya a la reflexion y al cuestionamiento
de algunas de las creencias que compartimos gracias a la inclusion de una
perspectiva diversa de la infancia,

La comprension por parte del futuro docente de la diversidad de la infan-
cia como una oportunidad de formacion, obliga a integrar en los procesos
de formacion la realidad de la poblacion infantil en nuestros contextos, en
especial, de aquella que se encuentra en situaciones de alta vulnerabilidad.

Entendemos la vulnerabilidad™ como el resultado de las condiciones de
desigualdad, que por tactores historicos, sociales, culturales, economicos,
politicos v biologicos, mantienen a una parte de la poblacion infantil en
condiciones de imposibilidad de acceso al ¢jercicio pleno de los derechos,
en especial de educacion, proteccion y cuidado.

La vulnerabilidad se expresa de diferentes maneras: por la ausencia del
stado, por condiciones de pobreza extrema, por la presencia de condiciones
que favorecen la exclusion social, la explotacion de la poblacidén mas fragil,
situaciones de conflicto armado que originan desplazamiento forzado de las
poblaciones y desequilibrios en cuanto a su composicion. La vulnerabilidad

o

2 Ministerio de Lducacion Nacional, {2005}, Lineaniicntos de politica pava la atencion
cducativa de poblaciones vulnerables, Bogota.
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| enguane. diversidad v cultura

tambien se expresa en la afectacion de fas comunidades etnicas, culturales y
raciales diversas de pervivir en el respecto de sus condiciones culturales, lin-
clibxticas de creencias vcosmovisiones en interaccion con fa sociedad ven el
pleno derecho del respeto v conservacion de sus creencias (MEN, 2005).
ASUMIT este entasis nos permite, por una parte, responder a las necesida-
des de formacion de protesionales de la educacion capaces de crear escenarios
que generen condidones de equidad para garantizar ¢l pleno ejercicio de

los derechos de Tos ninos v las ninas, De otra parte. favorece la formacion

de docentes conocedores del Tegado historico v cultural que les permite
interpretar, explicar I diversidad que nos constituye como sociedad para
que contribuvan en un futuro a la generacion de nuevos escenarios sociales
vculturales relacionados con el Otro con la convivencia v la pluralidad.

B este escenario loma sentido la vivencra escolar de la Licenciatura en
Pedagogia Intantil. La vivencia es unaapuesta de tormacion que busca incidir
directamente sobre el sujeto de tormacion v modificar estructuralimente la
propia persona. La vivencia desea proponer otras formas de comprension del
compleio mundo de la intanciay de flas incidencias que tiene en esos procesos
las relaciones con el entorno, los sujetos, la sociedad, [a cultury, los sistemas
de creencias asoctados a fa inlancia en el contexto local v nacional.

Ahora bien, jque implicactones tiene que tormular v desarrollar una
propuesta con estas caracteristicas?,  que tpo de saberes requieren este tipo
particular de docentes? Para responder a estos interrogantes proponemos
una primera aproximacion a la nocion de saberes. Otro de fos temas que
trata este seminario ey la manera como estos saberes son puestos en escena
en la perspectiva de formacion que propone ¢l Provecto Curricular de 1i-

cenclatura en Pedagogta Intantil.
[I. Lavivencia escolar v los saberes

Lacvivescia escolar ocupa un lugar central en fa formacion de fos pedago-
cos infantiles, crece vose profundiza a lo largo del plan de estudios en scis
dimensiones que funcionan como conceptos ordenadores v fundamentos
poedagogicos. Bl estudiante que ingresaa la Licenciatura es invitado a integrar
las tormas de produccion v circulacion de conocimicento académico desde
ch primer semestre de formacion. Lo que ordena esta dimension es la com-

Fatas dimuensiones son:a. Inseraon en o mundo de la Unversidad. b 1 abo-

ratorios teenelogicos v arentiticos, ¢ Intervencion en ambitos escolares, '

Investigacion etnografica, ¢ Intervenaion soctal 1 Gestion,
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prension de las diferencias existentes entre la produccion del conocimiento
escolar y el conocimiento académico.

En calidad de fundamento pedagdgico, la dimension formativa de la
propuesta curricular denominada la insercién al mundo de la Universidad,
se convierte en razon principal o motivo con el que se pretende afianzar el
conjunto de las otras dimensiones que constituyen la experiencia practica del
proyecto de formacion. ;Qué implicaciones tiene la dimension de insercion
al mundo de la Universidad en la propuesta de Vivencia escolar?

La dimension del mundo universitario se entiende como una transicion
entre el modo de produccion y circulacién del conocimiento propio de los
espacios del nivel de educacion bdsica y nuevos espacios de produccion y
circulacion del conocimiento cientifico, en especial en el nivel de educacion
superior.

El conocimiento escolar estd constituido segun Rockwell (1995, p. 145)
por una conjugacion de los programas oficiales y los libros escolares con el
conjunto de practicas de maestros y alumnos. Segin este planteamiento los
contenidos académicos se “traman’ en el universo escolar y en las relaciones
maestro y alumnos. Sus relaciones construyen, reconstruyen y median los
conocimientos. La autora plantea los conocimientos académicos en el ambito

escolar con un caracter verdadero, transmiten visiones del mundo autorizado.
En el conocimiento escolar, la importancia de la relacion de los sujetos con los
contenidos escolares hace que los sujetos confronten el caracter de autoridad
de este tipo de conocimientos. El problema segan Rockwell (1995, p. 83) es
que la fuerza de la legitimidad de los contenidos académicos en el ambito
escolar dificulta la legitimacion de otros tipos de conocimientos.

Los contenidos académicos definen los limites de lo vdlidamente cog-
noscible y de esa manera definen autorizadamente lo que es el mundo para
el sujeto (1995, p. 146). Mas adelante Rockwell afirma que los contenidos
académicos son un particular modo de existencia social del conocimiento,
que ubica ala escuela como el espacio especifico en donde este conocimiento
es reconstruido y definido, afirmando que el conocimiento escolar es ante
todo una construccion social. El contenido no es independiente de la forma
en la cual es presentado. La forma tiene significados, la secuencia, ¢l orden
de los datos; el control, la solicitud de repuesta textual, la transmisién. En el
conocimiento y el contenido escolar se transforma esta forma.
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prension de las diferencias existentes entre la produccion del conocimiento
escolar y el conocimiento académico.

En calidad de fundamento pedagodgico, la dimension formativa de la
propuesta curricular denominada la insercién al mundo de la Universidad,
se convierte en razon principal o motivo con el que se pretende afianzar el
conjunto de las otras dimensiones que constituyen la experiencia practica del
proyecto de formacidn. ;Qué implicaciones tiene la dimension de insercién
al mundo de la Universidad en la propuesta de Vivencia escolar?

La dimension del mundo universitario se entiende como una transicién
entre el modo de produccién y circulacién del conocimiento propio de los
espacios del nivel de educacién basica y nuevos espacios de produccion vy
circulacion del conocimiento cientifico, en especial en el nivel de educacion
superior.

El conocimiento escolar esta constituido segun Rockwell (1995, p. 145)
por una conjugacion de los programas oficiales y los libros escolares con el
conjunto de practicas de maestros y alumnos. Segun este planteamiento los
contenidos académicos se “traman” en el universo escolar y en las relaciones
maestro y alumnos. Sus relaciones construyen, reconstruyen y median los
conocimientos. La autora plantea los conocimientos académicos en el ambito
escolar con un caracter verdadero, transmiten visiones del mundo autorizado.
En el conocimiento escolar, laimportancia de la relacion de los sujetos con los
contenidos escolares hace que los sujetos confronten el caracter de autoridad
de este tipo de conocimientos. El problema segun Rockwell (1995, p. 83) es
que la fuerza de la legitimidad de los contenidos académicos en el ambito
escolar dificulta la legitimacion de otros tipos de conocimientos.

Los contenidos académicos definen los limites de lo validamente cog-
noscible y de esa manera definen autorizadamente lo que es el mundo para
el sujeto (1995, p. 146). Mds adelante Rockwell afirma que los contenidos
académicos son un particular modo de existencia social del conocimiento,
que ubica a la escuela como el espacio especifico en donde este conocimiento
es reconstruido y definido, afirmando que el conocimiento escolar es ante
todo una construccion social. El contenido no es independiente de la forma
en la cual es presentado. La forma tiene significados, la secuencia, el orden
de los datos; el control, la solicitud de repuesta textual, la transmisién. En el
conocimiento y el contenido escolar se transforma esta forma.
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Con relacion al modo de produccion y circulacidn de saberes en la vi-
vencia escolar, se puede afirmar que quienes experimentan la vivencia (los
vivencialistas) estdn confrontados permanentemente a las formas de pro-
duccion de un saber académico, cientifico, cotidiano de la escuela y a una
propuesta que los invita a aventurarse en la experiencia de un conocimiento
pertinente (Morin, 1999, pp.16,37-40), es decir, un conocimiento que pueda
encontrar una complementariedad entre lo local y lo global, entre lo espe-
cifico y lo general, un conocimiento que pueda integrar distintos elementos
que constituyen un todo, o logre tratar una parte de ese todo. El problema
de los modos de produccion del conocimiento esta estrechamente relacio-
nado con la validez y legitimidad de los mismos y la manera como cambia
en cuanto a su modo de existencia social.

En este sentido, la afirmacion de Morin (1999) segtn la cual, la com-
plejidad es la relacién entre la unidad, multiplicidad, sefala una de las
caracteristicas de los saberes que circulan en la vivencia escolar es decir
una relacién necesaria entre la constitucion de los saberes en el escenario
formativo y su puesta en escena en el espacio de la vivencia.

Son muchas y diversas las definiciones que se pueden dar a propdsito de
los saberes, para el caso de esta discusion queremos retomar los acercamien-
tos que el grupo de investigacion Lenguaje, discurso y saberes propone al
respecto. Segun lo planteado por Rey: el saber es un conjunto de conocimien-
tos, interpretaciones y sistemas de comprension que producen y actualizan un
grupo o sociedad para explicar, comprender y organizar la experiencia de los
sujetos, permitiendo a la vez, el reconocimiento de una colectividad en una
misma nocion de realidad (1998, p. 35).

En una perspectiva pragmadtica Galatanu (1998:7-32) considera que los
saberes son: representaciones enunciadas... son por su naturaleza misma
transmisibles y transmitidos. Mas adelante la autora complementa su defini-
cion afirmando que los saberes dan lugar a enunciados proposicionales que
constituyen el objeto o el juicio social situdndose en los registros de lo verdadero
o falso, de lo eficaz e ineficaz situdndose en los registros de lo verdadero o falso,
de lo eficaz e ineficaz (1998, p. 11) y concluye su afirmacién al considerar
que los saberes forman parte de las representaciones mentales hechas piiblicas
en los términos definidos por Sperber (1996).
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Ahora bien, en el caso de la vivencia escolar es posible considerar que en
la constitucion de estos saberes podemos encontrar al menos tres expresiones
basicas de los mismos:

Los saberes de referencia, los saberes rutinarios y los saberes de accion
(Galatanu: 1998), los primeros se refieren de manera explicita a los saberes
a “propdsito de” y hacen referencia a sistemas de creencias relacionados con
conocimientos y las diversas relaciones que establecen entre si; los saberes
rutinarios se relacionan con las actividades relativas a secuencias de ope-
raciones susceptibles de producir transtormaciones; los saberes de accion
que permiten la contextualizacion de la accion y suponen (re)situar el (los)
fenomeno(s) estudiado(s) en relacion con un proceso de transtormacion en
curso (2004, p. 81) Con ello, se tavorece la reflexion especifica en torno ala
actividad’, su contexto, los sujetos que la realizan y sus relaciones reciprocas
(Barbier y Galatanu, 2004). Por lo tanto, la puesta en escena de estos saberes
en el espacio de la vivencia parte de los siguientes supuestos.

I11. El sistema en accion: una hipodtesis sobre su construccion

El primer supuesto define la vivencia escolar como el espacio privilegiado
para la innovacion y la investigacion en el Proyecto Curricular. Su concep-
¢ién responde a una intencion formativa en la que se consideran multiples
espacios, formas y maneras de aproximarse a la infancia en la perspectiva
de la indagacion, la explicacion y la proposicion de nuevas formas de com-
prension de la realidad de la infancia y las necesidades de formacion de
docentes criticos y reflexivos.

El segundo supuesto se refiere al estatus que se le confiere a la vivencia
de principio ordenador pedagogico del Proyecto Curricular, que inscribey
organiza escenarios animados por logicas de complementariedad e integra-
lidad de las problematicas. Con ello se abandonan las relaciones jerarquicas
entre los saberes y la pretension de la existencia de un mayor o menor grado
de complejidad de las problematicas a tratar. En calidad de principio peda-
gogico ordenador, la vivencia dispone, desplaza, crea hisuras en la manera
de abordar los problemas que nos convocan y en la manera en que unosy
otros establecen relaciones entre si.

4 Definido en este contexto como un conjunto de procesos en los que se comprometes indi-
viduos y/o colectivos v sus relaciones con el contexto tisico, social v conceptual. En otros
términos se define la actividad como el potencial de transtormaciones de un contexto por
la intervencion intencionada y reflexiva de los sujetos.
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El tercer supuesto se refiere a la idea como la vivencia se instala en un
sistema en el que se integran los elementos constitutivos que la componen
en una perspectiva de complejidad (en especial el contexto, lo global, lo
multidimensional, lo complejo). Cada uno de estos elementos se relaciona
entre si v producen una serie de dinamicas que en apariencia no estarian
articuladas. Sin embargo, cada una de ellas da cuenta de aspectos especificos
del sistema y tienen momentos de mayor o menor intensidad, segtun divet-
s0s$ movimientos, esta movilidad garantiza que el conjunto de elementos
que lo componen se ajuste a las necesidades o condiciones que le impone
el contexto.

En el cuarto supuesto la vivencia escolar genera fisuras, puntos de quiebre
que la fragilizan, la transforman, con lo que se acentdan ciertas caracteristi-
cas de los propositos formativos de la vivencia. Los estudiantes comparten
creencias en torno a la infancia y se encuentran en sus practicas con su di-
versidad social, cultural, regional, étnica, lingiiistica. La diversidad provoca
modificaciones y cambios que instauran nuevas practicas pedagogicas. En
otro plano se pretende organizar y ordenar esa practica, con la pretendida
ilusion de unificar lo que es maultiple, en este caso la infancia. Entre estos
planos se instalan espacios de desplazamiento que generan las tensiones y
las fisuras con lo que se transforman o acenttan aspectos de la formacion de
los pedagogos infantiles. En la comprension de estos movimientos se tiende
a unificar, en otros casos a modular y en algunas instancias a regular. Los
tres movimientos coexisten e instauran desplazamientos que pueden ser
entendidos como distunciones del proceso formativo cuando en realidad
forman parte del mismo.

Pensar las relaciones emergentes como superposicion de lineas permite
considerar que las diferencias efectivas se establecen entre las lineas (en tér-
minos definidos por Deleuze, 1997), en este sentido la diversidad de saberes
que implica la vivencia escolar hace que se establezcan puntos de adyacencia
y de ruptura entre los elementos que la componen. El orden (la organizacion)
se realiza estableciendo relaciones entre distintos planos y entrecruzando
diversas lineas.

Esta organizacién se expresa en saberes y nuevas formas de conocimiento
de parte de los pedagogos que pasan por la comprension de los espacios en los
que se hace la experiencia de la infancia, la manera como se organizan estos
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espacios, de la manera como el nifio se apropia y se acerca al conocimiento?, la
relacion del maestro con el conocimiento (escolar), del nifio y su experiencia
del conocimiento. Lo anterior nos permite identificar la emergencia de dos
planos de formacion compuestos por varias lineas de tension.

En la primera linea de tension encontramos a quien experimenta la viven-
cia en calidad de docente en formacion, en su calidad de agente del proceso
de afectacion, se encuentra en la compleja tarea de integrar de manera simul-
tanea la comprension que pueda tener de la perspectiva de vivencia escolary
sus objetivos de formacion, los requerimientos v solicitudes del programa de
vivencia escolar para cada semestre, la complejisima relacion que supone la
articulacion del énfasis del semestre expresado en el eje tematico articulador
con el énfasis de la vivencia de cada semestre. 1.a segunda linea de tension
ubica a quien experimenta la vivencia en calidad de docente en accién, es
decir como sujeto que interviene desde un proyecto en el que se define el
tipo de accion pedagdgica que se desea realizar®. Ademas, este proyecto es
entendido por las relaciones que la institucién educativa establece con quien
experimenta la vivencia. Las expectativas que la institucién educativa tiene
con respecto a la intervencién de la vivencia (sus implicaciones y alcances)
y los aportes de los docentes en formacion para atender las necesidades de
la institucion y el grado de interpretacion que se hace en las instituciones
del concepto de vivencia.

En el planteamiento que estamos formulando, las diferentes lineas se
configuran alrededor de dos planos, la construccién de un plano segin
Deleuze’. Implica necesariamente un “colectivo”... un conjunto de deveni-
res sociales (1997:103). En el caso de la vivencia escolar, estos conceptos
nos ayudan a explicar la tension que generan ciertas practicas de quienes
experimentan la vivencia y su confrontacidn con el sistema que conforma
la propuesta de Vivencia escolar. El sistema es afectado, busca salidas que

Manera distinta en relacion a la manera como lo hace el nuevo estudiante univer-

sitario/docente en formacion recepcion en el espacio universitario.

6  El area de lenguaje por ejemplo, se propuso para el primer semestre 2007 la
realizacion de un proyecto de intervencion desde la perspectiva de la etnografia
de la comunicacién para la Vivencia de segundo semestre. Con esta propucsta se
pretendia hacer explicito el cardcter simbélico del espacio educativo. Para ello se
asumio la perspectiva etnografica como posibilidad de estudio comparado de los
comportamientos comuriicativos y de la la comunicacién como sistema cultural.

7 Deteuze G, Parnet, C (1997). idlogos. Pre-Textos, Valencia,

|
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propongan contenciones, genera nuevos planos de accion, con lo que nos
abre nuevas rutas de reflexion. Los desplazamientos que provocan las nuevas
lineas provocan la tension entre los conceptos del posible dualismo existente
entre el docente en formacion y el docente en accion.

IV. Los saberes y la diversidad

Como ya lo anotamos, las relaciones que producen las lineas en las que se
instala la vivencia escolar parecen expresarse en profundas lensiones que
se viven en el desarrollo de la practica. Intentaremos hacer explicitas las
tensiones que producen las lineas y que atraviesan los planos de formacion/
accion. Para ello retomaremos algunas de las preguntas tormuladas por
Deleuze, con la intencién de explicitar las tensiones y reflexionar en torno
al dualismo docente en formacién/docente en accion.

1) ;Cudles son las tensiones que atraviesan los planos de la vivencia?, jque
riesgos conlleva cada una? Para el caso que nos ocupa las mayores lensiones
que se presentan sonn:

La nocién de vivencia y su diferencia con el concepto de practica —parte
importante de los procesos de formacion-, se propone a los estudiantes
en sus primeros semestres la instalacion del concepto de vivencia como
referente de formacion de los pedagogos. Frente a esta propuesta los estu-
diantes son invitados a instalarse en una concepcion que los obliga a hacer
un desplazamiento entre las certitudes que formula una practica docentey la
perspectiva de creacion que provoca la vivencia. jPero que tengo que hacer
exactamente?, es una de las preguntas més comunes de los estudiantes en el
segundo semestre, momento en que se inicia el programa la Vivencia escolar.
En efecto son muchos los interrogantes en cuanto al tipo de saberes con que
cuentan para hacer su proceso de insercion en los espacios educativos de
los primeros semestres.

Esta tension es ampliada por 1a incertidumbre que genera abordar el es-
pacio institucional denominado “escuela” a partir de un problema especifico
de reflexion, es mas comun hacer ese acercamiento desde una perspectiva
disciplinar. Para el caso, en segundo semestre el problema a tratar s la comu-
nicacion adulto-nifo, y en especial de la comunicacion maestro-alumno.

Corresponde a la Vivencia escolar orientar una formacion que permita
asumir las implicaciones de las relaciones entre el contexto escolar y los
hechos particulares de habla que se producen en la interaccion de maes-
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tro-alumno. De forma paralela y en acuerdo con los docentes titulares de
las instituciones educativas, los que experimentan la vivencia proponen

pequefios proyectos de apoyo a las actividades del maestro consistentes en
proyectos didacticos relacionados con las tareas y fines especihicos de los
planes de trabajo de los maestros titulares.

Fste trabajo tiene el fin de contextualizar a los vivencialistas en la vida
cotidiana del maestro, es decir, en el dmbito escolar. Este doble propésito de
formacion puede ser entendido como complementario por algunos, mien-
tras por otros se comprende como una doble formacion (por aquellos que
experimentan la vivencia). Es en estos casos donde se producen las tensiones

mas importantes de la vivencia escolar.

2) La perspectiva problémica de formacion. Otra de las tensiones funda-
mentales que provoca una propuesta como la de Vivencia escolar, es
la referida a la perspectiva de formacion en torno a ejes tematicos. kEn
efecto, cada semestre de formacion aborda probiematicas especificas
de la educacion infantil, al interrogarnos sobre estas problematicas, se
actualizan preguntas del tipo: ;quiénes?, ;qué?, ;para que?, ;por ques,
como escenario previo de reflexion para finalmente llegar a la pregunta
sobre el como se hace.

En este sentido, la perspectiva problémica nos permite asumir una formacion
que privilegie la reflexion para la accion. De hecho, en las practicas quienes
experimentan la vivencia se distinguen por su aproximacion alas necesidades
y preguntas institucionales o de las organizaciones comunitarias mediante
la propuesta de proyectos que consideran los estados de los nifos, de las

instituciones, sus necesidades e intenciones tormativas.

3) Las expectativas de las institucion, ONG, organizaciones comunitarias
en relacion con el quehacer de quienes experimentan la vivencia. Este
otro punto de tension se expresa en el desarrollo de la vivencia escolar
de varias maneras. Las instituciones educativas se interrogan sobre el
quehacer especifico de nuestros vivencialistas. De manera menos fre-
cuentes se escucha esta pregunta en las organizaciones comunitarias,
ONG u otras instituciones de cuidado o proteccion en donde se cuenta
con escenarios menos ritualizados de formacion. En estos espacios se

insiste sobre la necesidad de aportar soluciones especificas a las innu-
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merables problematicas con las que cuentan estas organizaciones o al
desarrollo de programas y actividades especificas que respondan siempre
a necesidades apremiantes de las organizaciones.

Para el caso de las instituciones educativas, la perspectiva de trabajo por pro-
yectos y problemas presentados por los vivencialistas encuentra en algunas
ocasiones dificultades para articularse de manera concreta en torno a los
programas, periodos de trabajo y proyectos transversales de las instituciones
educativas. En estos escenarios, las expectativas de las instituciones corres-
ponden a necesidades de apoyo o remplazos que los vivencialistas pueden
ofrecer a las actividades de los docentes.

En la medida en que los vivencialistas proponen proyectos como es-
trategia de intervencion en el aula y que en algunos casos estos proyectos
requieren de tiempos amplios para su desarrollo, esta condicion puede
representar una facilidad para que el vivencialista desarrolle su propuesta o
una dificultad en cuanto no responde plenamente a la expectativa de ayu-
dantia o ejercicio temporal de funciones que se espera ejerza en su calidad
de docente de formacién. Segin lo planteado por Deleuze, las dicotomias
obligan a hacer elecciones sucesivas. En el caso de la vivencia son muchos
los binomios instalados, ;cudles son las elecciones que nos obligan a hacer
estas tensiones?®

En terminos generales estas tensiones —como su nombre lo indica-, siem-
pre estan al lado de y para el proyecto Vivencia escolar, cada uno de estos
binomios instala lineas paralelas. Cada linea en algin momento flexiona y
se “aparea’ con otra linea en oposicidn, entre oposiciones que se ponen una
al lado de la otra.

;Existen momentos en que las tensiones son tan fuertes que las lineas se
rompen¢, una vez rotas, ;qué sucede con lo que contenian las lineas? Muchos
de los elementos de la vivencia podrian dar cuenta de estos momentos de
quiebre: la instalacion del concepto de vivencia, la concepcién que se tiene
en las instituciones de este concepto, la confrontacién con el proceso de
formacion, la ausencia de linealidad de la formacién, entre otros aspectos.

Lo que “contenfan” las lineas parece ubicarse en un espacio de transito
entre un concepto de formacion, uno de intervencidn y otro de experiencia,

8 Reconocemos en ellas ciertos atributos de las lineas segmentadas definidas por Deleuze,
blogques, binariedad, dicotomias.
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en la inclusion de una dimension espacial como elementos configurados de
ciertas practicas. También podemos afirmar que en otros casos se logra “des-
plazar” los territorios mas arraigados, a proposito de la escuela, del maestroy
del tipo de funciones, acciones y devenires que se esperan de unos y otros.

Solo cuando se empieza a dejar ese territorio se aborda el nuevo terreno,
el del quehacer del pedagogo como espacio de reflexion para la accion del
niflo como sujeto complejo, de la escuela como una institucion altamente
simbolizada y simbdlica, imbricada en un complejo mundo social y cultural
de la existencia de nuevos actores sociales, de nuevas dificultades y posibili-
dades para la infancia de hoy. Estas son algunas de las consideraciones que
desde la pregunta formulada por este encuentro me permite ilustrar como
en la vivencia escolar de la Licenciatura en Pedagogia Infantil se construye
dia a diala diversidad de saberes. Esperamos que nuestra experiencia aporte
elementos a la discusion que nos convoca.
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PRIMER
CONVERSATORIO

MODERADOR:CAMILO SALAS
CONFERENCISTAS: GLADYS LECOMTE Y OMAYRA TAPIERO



Moderador: Gladys Lecomte hizo un comentario en el que referia que no
todo es cultural. Por otro lado, Bdrbara Rogoff comentaba que en las relaciones
interpersonales e interespaciales todo este entorno es cultural, la pregunta es:
spor qué refuta este planteamiento?

Gladys Lecomte: Barbara Rogoff hace un estudio muy interesante des-
de el aspecto cultural, pero utiliza un método interdisciplinario, incluye
la historia, la sociologia, la lingiiistica y la psicologia; entonces, es de una
manera general como ella habla de la cultura. Desde el punto de vista so-
ciolingtiistico, hago la diferencia cuando hay una interaccidn pluricultural
o plurilingiie ~como era el caso del grupo de mujeres— y cuando hay un
aspecto cultural del origen de las personas, pues, hay un aspecto social en
el momento en que se comparte -lo decia en ese sentido-. Es una discusion
mas bien de disciplinas, por ejemplo Bourdieu reconoce y genera muchas
discusiones sobre los resultados de los antropdlogos, diciendo que el habitus
-somos seres de habitus— hace referencia a cdmo nos relacionamos desde que
nacemos hasta que somos adultos; eso para él es sélo el punto de vista del
sociologo: la trasmision que se tiene desde que se nace y es inicamente social.
No lo decia en este aspecto, pero hago énfasis en la relacién que tenemos en
un grupo pluricultural, la relacion y la creacion que se hace en el momento
de la interaccion. Me referia a eso.

Moderador: resumiendo, justed ve una dimension cultural y también
resalta el ambito social?

Gladys Lecomte: si, actualmente se hacen muchas especulaciones e in-
cluso se generaliza el aspecto cultural, ahora se hacen formulaciones muy
rapidas, muy ligeras diciendo: “especializacion cultural”. Para saber qué es
cultural primero hay que ver a qué llamamos cultura.
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Moderador: ;cudl es el imaginario creado por el niito del tercer grupo de
madres que se nombraba en la investigacion sobre la lengua, costumbres y
cultura?

Gladys Lecomte: es muy importante e interesante la pregunta. Como
decia anteriormente, la formacion para los adultos iba mads alld y habia una
repercusion directa en los hijos, en este tercer grupo habia un imaginario
mas abierto, estaban entre las dos culturas, la cultura francesa y la cultura

de origen familiar, pero eran jovenes que después veian a sus madres de otra
manera, y en general estos ninos trabajaban mejor en la escuela, en compara-
cion con los hijos de las madres de los otros grupos (de los cuales yo hablé).
No puedo generalizar, pues trabajé sobretodo con las madres, aunque puedo
decir que eran mas abiertos, tenfan las dos culturas vivian de una manera mas
equilibrada, aunque no me puedo pronunciar sobre los jovenes, no trabajé
al respecto.

Moderador: ;las creencias de las madres estaban vinculadas a una religion
en especifico? o jeran cosmovisiones tradicionales?, aparentemente los tres
grupos tienen una representacion de creencias.

Gladys Lecomte: si, la mayoria de las mujeres son de origen musulman
y la religion en su mayoria es la musulmana. Habia muchos tabtes sexuales
y todo era asociado con la religion.

Moderador: ;no hay una ruptura entre la metaforizacion de saberes y la
accesibilidad al lenguaje del sistema de salud?

Gladys Lecomte: las madres en las evaluaciones informales decian todos
los dias: "ahora ya nos atrevemos a ir a las reuniones de padres de familia”,
‘nos atrevemos mds a hablar con los médicos”, “nos atrevemos a ir a las
consultas del hospital solas”, 0 “tomamos el metro”, éstas son evaluaciones
puntuales que permiten ver que no habia una ruptura, al contrario, real-
mente lo que hace la metéfora es una mediacidn, una explicacién demasiado
descriptiva que puede formalizarse. En el momento en que esto transcurre
la metdfora ayuda a comunicar, las mujeres que menos participaban en la
clase de francés eran las que mas hablaban en estas formaciones de salud,
porque precisamente ellas se expresaban del tema de la maternidad, pues
muchas veces en sus familias o en su barrio era la tnica funcién por la que
eran reconocidas, eran madres nada mds, les tocaba el cuerpo, les tocaba
como decimos: “el vientre”, entonces comunicaban mas en este sentido. Esta
capacidad comunicativa desarrollada es muy significativa.
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Moderador: finalmente, usted plantea que hay un tercer escenario del
conocimiento y reconocimiento de la otra persona en un proceso de legitima-
cién. Un proceso de comunicacion donde hay una tarea de mediacion entre
cada uno de los actores.

Gladys Lecomte: si, para llegar a un lenguaje comin. Lo que se necesitaba
en el caso de nuestra investigacion, era esa reciprocidad entre mujeres, tenian
que estar un poco abiertas, tener la intencién de comunicarse con los otros.
Fin ese sentido, el hecho de tener tres grupos diferentes era muy importante,
porque las que estaban cerradas en los estereotipos culturales no iban a ver
mas lejos, se iban a generar discusiones. Hay gente que no puede cambiar
de una idea a la otra, entonces cuando se daban estos grupos, siempre un
grupo estaba mas abierto y hacia reflexionar al otro, de modo que en ese
sentido la metafora era el lenguaje comun.

Moderador: ;Cudl era el papel de los esposos de aquellas mujeres que
participaron en el proceso, en la comunicacién metaforica y su influencia en la
misma, sobre el niicleo familiar y la inclusion social?

Gladys Lecomte: los esposos no participaban en estas conversaciones, no
estaban alli, el barrio era bastante popular y las familias en general estaban
desempleadas, otros trabajaban como recolectores de basura; los recogedo-
res de basura en Paris —en el momento en que yo hice este estudio— eran
funcionarios oficiales con un sueldo fijo, no muy malo. Eran personas que
hablaban muy mal el francés y en sus casas hablaban la lengua de su lugar de
origen —el drabe u otras lenguas africanas. Me hace la pregunta de los esposos,
realmente en estos grupos familiares, en su mayoria musulmanes, tenian
otra autoridad, las mujeres eran muy desvalorizadas en el interior mismo de
la familia, la autoridad del hombre era mds respetada en estas familias, por
lo que en este caso el trabajo de formacidn social para las mujeres era muy
importante y necesario en su valorizacion como madres y como mujeres.

Moderador: ;Qué elementos han brindado ustedes a los docentes y a todos
aquellos que trabajan con la infancia?, ;qué aspectos puntuales cree que desde
su papel como docente y coordinadora de este proyecto le han facilitado uste-
des a los estudiantes de docencia para que ellos los repliquen con sus propios
estudiantes?, ;qué elementos diferencian y hacen novedoso el proyecto?

Omayra Tapiero: en la cotidianidad se deben abandonar las disciplinas
y abordar problemas, asumir el concepto de infancia como concepto orde-
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nador de la formacion y tomar al nifio como sujeto de indagacién. Esos tres
elementos nos situan ya de manera distinta en las formas de instalarnos y
en las formas de hacer. En nuestros procesos de formacion cuando uno se
plantea problemas entorno a la comunicacién adulto-nifio ~por ejemplo
en el espacio que intervengo-, efectivamente son muchas las preguntas
que se nos formula con relacion al problema que se aborda en los espacios
institucionales, pero también, por eso habla de las acciones, de la manera
como requerimos proponer una serie de elementos y saberes (por eso insis-
tia en los saberes) ya sean de referencia, de accidn o contextualizados. Los
docentes pueden desde esas problematicas generar procesos de formacién
en los estudiantes y el cumplimiento de todos los aspectos normativos que
le conciernen a un docente. Un docente debe desarrollar un programea,
pues, tiene unos lineamientos curriculares que le indican cémo debe asu-
mir ciertas cosas, digamos que esa es la gran tensién de nuestro proceso de
formacién. ;Codmo desde un problema podemos crear y formular saberes
en distintos niveles?, precisamente, para que eso se vuelva un espacio de
reflexion para la acciéon. Desde ahi, ;c6mo me adapto para desarrollar los
planteamientos curriculares?, esta es una de las preguntas fundamentales
que estamos desarrollando en el drea de lengua castellana, donde estamos
haciendo un proceso de indagacion en nuestro quehacer, desarrollando ya
la vez reflexionando sobre esos procesos.
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1. Por que contamos historias

Segun Freud, el ser humano es amenazado en su integridad desde tres lu-
gares: el cuerpo que es condenado a la decadencia y a la aniquilacién, sin
prescindir de los signos de alarma que representan el dolor y la angustia; el
mundo exterior, capaz de encarnizarse en nosotros con fuerzas destructoras
omnipotentes e implacables; y las relaciones con los otros seres humanos
(Freud, 1929). Quiza, el sufrimiento que emana de esta Gltima sea mas do-
loroso que cualquier otro.

En este sentido, las historias pueden constituirse en contenedoras de
la angustia generada por la amenaza inminente o por las agresiones reales
ocasionadas por alguno de los agentes descritos por Freud. Contamos his-
torias para soportar el peso de la existencia, para lograr salir ilesos de las
amenazas provenientes del mundo interno, de la naturaleza y de la relacién
con los otros seres humanos. Las historias hacen que lo que es inesperado nos
parezca menos sorprendente, menos inquietante, domestican lo sorpresivo,
lo vuelven un poco mas ordinario.

Tenemos cierta necesidad de esta domesticacion para mantener la cohe-
rencia con la cultura en la cual vivimos. Es esta cultura la que a pesar de todo
determina lo que nosotros debemos considerar como normal. Las historias
no provienen de grandes generalidades ni se dirigen a discursos morales
-son para escucharlas. Una vez domesticadas por el relato las rupturas que
llegan en el orden habitual de las cosas portan el sello de una cultura.

Por naturaleza toda cultura humana constituye a la vez una solucién a la
vida en comun y de manera menos visible una amenaza, un reto para todos
los que viven al interior de sus limites. Para sobrevivir, el ser humano se debe
disponer de medios para hacer frente a los conflictos inherentes a la vida
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en comunidad. Las historias son uno de estos medios, permiten expresar y
desplazar los conflictos hacia un ritual elaborado.

Ninguna cultura humana podria funcionar si no existieran medios para
hacerle frente a los desequilibrios que aparecen en la vida comtin, bien sean
0 no previstos. Haga lo que haga, entre otros, una cultura debe conservar
una cierta cantidad de medios para mantener los intereses o las aspiraciones
incompatibles. Los recursos narrativos de una cultura (sus cuentos populares,

sus viejas historias, su literatura y constante evolucion) tienen esta funcidn:
dar a las injusticias que engendra, un caracter convencional, contener sus
desordenes y sus incompatibilidades.

La importancia de los cuentos cuando se vive entre dos mundos: la
narracion como puente entre la realidad interna y externa del nifio

Los nifos de familias desplazadas viven comtinmente en dos universos
separados, el mundo del adentro, el de la afectividad y el de la cultura de sus
padres, y por otro lado, aquel mundo del afuera, la escuela. El cuento per-
mite ayudarlos a recrear lazos transgeneracionales, lingiiisticos y culturales
entre esos dos mundos.

Los cuentos se transmiten de generacién en generacion, de boca a oreja
—los adultos ayudan de esta manera al nifio a crecer respetando su ritmo de
maduracion—, este universo ficticio, Imaginario, comunmente poblado de
animales personificados, o escenas de un mundo sobrenatural, ayuda a los
ninos a construirse. Los cuentos son la articulacién entre realidad e imagina-
rio, tanto de los mismos nifios, como de las generaciones que los preceden,
ellos alimentan a los nifos del imaginario de las generaciones anteriores.

Dentro de la teorfa y la practica transcultural, cuya aplicabilidad se torna
necesaria cuando se presentan rupturas, sobre todo de tipo cultural, y que
generan en los nifos problemas de identidad, el cuento se presenta como una
herramienta terapéutica que le permite al nifio darle lugar a dos universos
culturales en el seno de una misma identidad. En este sentido, contamos
historias para hacer pensable lo impensable, para reanudar mundos sepa-
rados, lo racional y lo irracional, lo decible y lo indecible, lo comunicable y
lo incomunicable.

2. El cuento: objeto transicional

Winnicott particularmente, se interesa en la influencia del medio ambiente en
el desarrollo psiquico del ser humano. Las actividades transicionales pueden
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ser multiples, pero a pesar de su variedad, tales actividades presentan una
caracteristica comun: revisten una importancia vital para el nino, quien se
consagra a ellas en momentos en los que podria surgir angustia, especial-
mente cuando se produce alguna separacion con su madre. Estas diversas
actividades recibirdn el nombre de fenédmenos transicionales, por extension,
si se utiliza un objeto, este sera llamado objeto transicional; el calificativo
de transicional indica el lugar y la funcién que estos fendmenos y objetos
pasaran a ocupar en la vida psiquica del nifio. Iran a alojarse en un espacio
intermedio entre la realidad interior y la realidad exterior.

El objeto transicional es un objeto que el nifio guardaria en la ausencia de
sumadre para acordarse de ella. El va a ocupar el espacio intermedio entre la
realidad interior y la realidad exterior. Dicho espacio intermedio va a tener
un rol de calmante ante el choque ocasionado por la toma de conciencia
de una realidad exterior poblada de cosas y de personas amenazantes, y de

una realidad interior poblada de fantasmas personales y de sentimientos
negativos. Este espacio, por el lugar que ocupa, sera igualmente calificado
de transicional.

Los fenémenos transicionales aportan desde el comienzo a todos los
seres humanos algo que serd siempre importante para él: un drea neutra de
experiencia que no serd jamds confrontada (Winicott, 1975).

El objeto transicional sirve de defensa contra la angustia depresiva; ahora
bien, es posible extender su descripcion, puesto que, dicho objeto estd carga-
do de significaciones. Representa a la madre, esta dotado de las cualidades de
ella y de los momentos de calma que ella ha proporcionado. Para Winnicott
el objeto transicional representa la transicién del nifio pequefio, quien pasa
del estado de union simbidtica al estado en que se encuentra en relacién con
ella como algo exterior y separado. Indica el paso del control omnipotente
al control efectuado por manipulacidn; precede al reconocimiento de la
realidad exterior percibida en cuanto tal, es decir, no interpretada mediante
una actividad fantasmadtica. Por lo que se refiere al destino de ese objeto, no
sera olvidado sino que se le retirara la carga afectiva —se dejard de amar-,
pierde importancia cuando deje de ser necesario al nifio; en realidad, pierde
su significacion cuando los fendémenos transicionales se tornan difusos y
se expanden por el espacio transicional, que esta situado entre la realidad
Interior y la realidad exterior.
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El espacio transicional persistira durante toda la vida, sera ocupado por
actividades ltudicas y creativas extremadamente variadas. Su funcion permi-
tira aliviar al ser humano de la tension constante producida por la puesta en

relacion de la realidad del adentro con la realidad del afuera.

El cuento puede representar para el nifo ese objeto que posibilita con-
tener su angustia ante la conciencia de la existencia de un otro externo a él,
quien controla y define su existencia. Realidad muy diferente a la percibida
en estadios anteriores en los que el otro era vivido y representado como una
extension de su propio ser. El cuento llenard y acompanara al nifio, permi-
tiendole ganar independencia y sentirse menos abandonado y expuesto a
ese ofro que ahora resulta una amenaza.

3. Perspectivas de analisis: Abraham: el nifo de la inmigracion

Abraham llega a la consulta de Etnopsiquiatria del Hospital de Avicenne en
Paris, en ¢l cual, la autora de] presente analisis pertenecia al equipo terapéu-
tico. Abraham, a pesar de tener capacidades intelectuales normales y un nivel
de razonamiento acorde con su edad, presenta dificultades en la evolucion de
su identidad, bloqueando su aprendizaje escolar. Este nifio tiene once afios
y algunos meses, no domina la lectura, ni la escritura, presenta problemas
graves de memorizacion, y hasta ahora todos aquellos que intentan ayudarlo
en el proceso escolar fracasan. El nos obliga a pensar la diferencia con sus
pares y a proponer medios para ayudarlo.

A Abraham el mar Mediterraneo lo separa de su grupo familiar el cual se
quedo en su pais de origen. Freud nos ensen6 cémo la curiosidad intelectual
se funda en la pregunta sobre los origenes: de déonde vengo, a donde voy.
Esperamos que el nino que entra a la escuela logre integrar los contenidos
académicos, estos son los aprendizajes fundamentales: la lectura, la escritura,
el célculo, paralo cual, el nifio tiene necesidad de la integridad de sus conti-
nentes de pensamiento. A veces, él mismo logra recrear lazos: su inteligencia
intacta le permite entonces investir normalmente los contenidos académicos.
Pero si, como es el caso de Abraham, el nifio no logra crear estos lazos por si
Mismo, nos toca pensar en algiin medio para ayudarlo, es cuando tenemos
que generar estrategias.

Como un gran numero de nifos de familias inmigrantes, Abraham pre-
senta una vulnerabilidad psicoldgica especifica relacionada con el traumatismo
de la inmigracion de sus padres, tanto en el plano afectivo como en el cognitivo
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(Moro, 1994). Este nifio se estructura sobre una division entre el mundo de
adentro, relacionado con la afectividad del universo cultural de sus padres, y
al mismo tiempo al mundo del afuera, de la escuela. Sometido a la disociacion
entre: filiacion (vinculo de parentesco que une a un nifio con sus padres), y
aftliacion (vinculo a la sociedad), el nifio es particularmente vulnerable en el
momento de los aprendizajes escolares (Moro, 1998). Para crecer, cada dia
tendrd que reencontrar el mundo de manera traumdtica (Ibid., 1998). Sobre
todo si tenemos en cuenta que ¢l nino no domina suficientemente la lengua
del nuevo lugar en el que vive.

;Como ayudar a este nifio a re-crear lazos con sus primeros referentes
culturales, para que pueda estructurarse como sujeto e integrarse favorable-
mente a la vida escolar y la sociedad que ahora acoge?

Las investigaciones de psicologos y terapeutas han ayudado a comprender
mejor y a conceptualizar el posible origen de los problemas que conllevan al
fracaso escolar de un gran nimero de ninos inmigrantes, particularmente
aquellos que pertenecen a un medio econdmico desfavorable. El nino de
familia inmigrante puede presentar perturbaciones de varios tipos de con-
tinentes de pensamiento, sobre todo lingiiisticos, culturales y familiares:

- Lingiliisticos: el nifto no ha integrado la lengua de sus ancestros y en
primer lugar la de sus padres. Recordemos que el ser humano es un
ser de filiacion lingiitstica, un ser de lenguaje que pertenece a un linaje. ..
la verdadera relacion unificadora es la relacion de la palabra (Dolto,
1994).

- Cultural: cada grupo, cada pueblo funciona sobre sus propias represen-
taciones (costumbres, valores, logicas, mitos).

- Familiar: el nifio se inscribe en un mundo trasgeneracional (Dolto,

1994).

Recurrir al cuento

Fue asi como se penso en la creacion de un espacio intermediario que permi-
tiria el vinculo entre Jas dos culturas del nino, utilizando ¢} cuento bilingue
proveniente de la cultura de sus padres y enviado por un pariente en su
lengua de origen, el cudl fue traducido por un intérprete al frances.

;Por qué un cuento? Los cuentos hacen parte del patrimonio cultural
de todos los paises v pueblos del mundo: podemos decir en este sentido
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que los cuentos son universales. Por el contrario, las representaciones que
los cuentos vehiculan no son universales, son especificas de los hombres y
culturas que las producen. Esta es la razdn, desde el punto de vista clinico,
terapeutico y pedagdgico, se introducen los cuentos bilingiies en el trabajo
con los ninos inmigrantes, pero no se trata de cualquier cuento, sino de
aquellos provenientes de su cultura, cuentos conocidos por la familia que se
quedo en el pais de origen. Esta propuesta tiene como objetivo crear lazos
de varios tipos:

- Linguisticos: porque los abuelos se expresan en su lengua, en este caso
el soninké.

- Culturales: porque los cuentos transmiten contenidos y sentidos de la
cultura.

- Familiares: porque los cuentos provienen de los ancestros, de los abuelos
que lo transmiten a su vez a su nieto Abraham.

- Psiquicos: entre el mundo interno y el mundo externo del nifio.

El cuento es un relato provisto de leyes estructurales, y la gramatica de los
relatos va a ser utilizada en una perspectiva de interaccidn mutua. Cauvin
nos recuerda que el relato funciona como una “unidad de sentido con una
situacion inicial, una situacion final, y entre las dos, una cierta evolucién,
de hechos diversos” (Cauvin, 1992).

Calame por su parte argumenta que “la literatura oral es la parte de la
tradicion de cada sociedad, de cada lengua en referencia a una base cultu-
ral. Ella vehicula tanto la historia del grupo como la de sus creencias, sus
representaciones simbolicas, sus modelos culturales o su vision del mundo
natural” (Calame-Griaude, 1991).

Giibello observa que “los continentes de pensamientos grupales y cul-
turales esculpen el pensamiento que procede de los continentes arcaicos
y simbolicos complejos. Estos se manifiestan entre otros en los mitos, los
cuentos v las leyendas de cada civilizacion” (Gibello, 1988).

Fue asi como planteamos a los padres de Abraham, al final de una de las
consultas, traer a la siguiente los cuentos provenientes de los parientes que
se quedaron en ¢l pais de origen, con la idea de posibilitar una interaccion
entre generaciones. El padre de Abraham viajé a Mali y aprovecho para traer
dos casetes, uno grabado por la familia materna y otro grabado por la abuela
paterna.
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Papa se fue a buscar los cuentos, nos diria Abrahdam. Los contenidos de
estas grabaciones fueron explicados por nuestra intérprete en presencia de
la madre de Abraham, quien participd animada en la traducciéon del soninke
al francés. Estas “palabras” de los abuelos son preciosas para Abraham. No
importa si no comprende muy bien el Soninké, nosotros invitamos a Abra-
ham a escuchar cada semana estos cuentos en las dos lenguas. El nifio fue
sumergido dentro del ambiente particular contextual del relato propiamente
dicho. Después de cada escucha, Abraham reconstruyé la historia en francés
y dibujo los momentos que él desed.

El material recogido a partir de numerosos casos, muestra que los nifios
dejan libre curso a su imaginacion y que las asociaciones libres emergen
rapidamente en medio del relato de cuentos, recreando de esta manera los
lazos transgeneracionales, lingiiisticos, culturales, psiquicos entre ¢l mundo
externo y el mundo interno de Abraham, de sus padres, entre sus raices
maliennnes y el nuevo mundo que debe habitar (Francia). A través de estos
cuentos se pudo influenciar y fortalecer los procesos de desarrollo y la evo-
lucion de la identidad de Abraham,

El cuento bilingiie enviado al nifio por un miembro de la familia, fue
registrado en un casete. Este cuento es el objeto transicional que une el
mundo de la casa con el espacio terapéutico, en este sentido el cuento tuvo
por funcion apaciguar al nifio de la tensidn constante suscitada por la puesta
en relacion: de la realidad del adentro v la realidad del afuera.
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Planteamiento inicial

El Modulo crianza, trato y educacién en Colombia, hace parte del plan
de estudios de la Especializacion en Infancia, Cultura y Desarrollo de la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas, programa que surge de las
discusiones emprendidas por un grupo de profesores del la Licenciatura
en Pedagogia Infantil en 1997. A este programa asisten profesionales de
diferentes disciplinas interesados en profundizar temdticas como: saberes y
cognicion, ética y vida cotidiana en las relaciones con la infancia, oralidad
y escritura, historia de la infancia, derechos y politicas, relatos autobiogra-

ficos e investigacion.

El Médulo surge a finales de los anos noventa, época en la cual se desatan
una serie de discusiones por los movimientos de infancia creados a partir
de la "Convencién de los derechos de los nifios” en 1989 v la “Conferencia de
Jomtein®, donde se proclama la necesidad de pensar la educacién infantil de
0 a 6 afos. Este marco normativo se convierte en un acontecimiento donde
florecen investigaciones sobre la infancia que discuten la imagen universal del
nino e mtroduce el relativismo propio de cada cultura, sus ideales, creencias
y practicas. De esta manera, se reconoce la infancia como un proceso de
construccion socio-cultural, que admite la existencia de diferentes practicas
de crianza y por ende, experiencias de ser nifios diversas.

En efecto, se afirma: “La crianza es un concepto universal de la cultura
que se modera y expresa segun las condiciones especificas de tiempo, lugar
y tradiciones” (Sociedad Colombiana de Pediatria, 2005)!. Precisamente,

I Esta acepcion es compartida por estudios e investigaciones sobre el tema. Cfr. Pautas y
practicas de crianza en familias colombianas. Investigacién auspiciada por el Ministerio de
Educacion Nacional, y la OEA. Con la direccién de Maria Cristina Tenorio. Se afirma alli el
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son las investigaciones sobre crianza en la cultura colombiana, en contextos
urbanos y rurales, las que admiten pensar: como se gestan las practicas de
crianza en diferentes grupos étnicos, el sentido que estas tienen para cada
comunidad y como se ven atectadas por sus condiciones de vida. Fue ob-
jeto de estudio la poblacidn indigena, afrocolombiana, campesina mestiza,
colonos mestizos y poblacion urbana.

En este contexto se plantea el Modulo crianza, trato y educacion en
Colombia, con el fin de analizar la crianza desde la perspectiva etnocen-
trista de la cultura de Occidente, desarrollando el tema desde la pediatria,
especificamente la puericultura y su contraste con las visiones de la cultura
indigena y la cultura afrocolombiana. Lo interesante de este proyecto, por
una parte, fueron las concepciones de crianza en estas culturas tratadas
por profesores nativos, quienes aportaron sus reflexiones y experiencias
desde las vivencias en sus comunidades. La presencia de una familia indi-
gena y otra afrocolombiana, permitian, por asi decirlo, una tuente directay
testimonial que otorga una mayor autenticidad a las experiencias. Por otra
parte, se entregaron lecturas que apoyaban los planteamientos y a partir de
esto, se han introducido conceptos que admiten esbozar nuevos problemas
sobre la crianza de los nifios y nifias, a fin de introducir reflexiones sobre el
sentido de su formacion.

Primer movimiento: la pregunta por el etnocentrismo de
Occidente y la complejizacion de las practicas de crianza

Planteamiento

En el 2006, tuve la oportunidad de hacer parte del grupo de profesores que
oricntaban el modulo. Una revision del planteamiento y las discusiones
con los estudiantes sobre los problemas actuales de los nifios y las ninas,
a saber: abandono, maltrato infantil, abuso sexual, desnutricidn, soledad,
indiferencia, ademads, de las politicas de Estado y desobediencia, entre otros,
establecieron la necesidad de retlexionar sobre el tema de la crianza en la
sociedad Occidental. Por esta razon los planteamientos se desarrollaran desde
los siguientes autores: los trabajos de Lloyd Demause (1982}, capitulo: “La

caracter cultural de la crianza. “La cultura decide, en otros términos, qué tipo de individuo
humano se necesita o desea, y amolda consecuentemente la sustancia humana con vistas a
la reproduccion de su organizacion y estilo caracteristicos”. {p. 270).

84



[nterculturalidad y practicas de c¢rianza...

evolucion de lainfancia”; de Phillipe Ariés (1987}, capitulo: “El sentimiento
de lainfancia”; de Jacques Donzelot (1990) capitulo: “La conservacion de los
hijos™; también el trabajo de Norbert Elias (1998), especialmente, el capitulo:
“La civilizacion de los padres”. Estos autores ponen en discusion la pregunta
por la crianza, del como se configurd en la modernidad una concepcion de
infancia asociada a una etapa en la que se produce un sentimiento hacia los
nifios, por ende, una empatia en la relacion padres-hijos.

Al respecto, Lloyd Demause (1982, 17) plantea que las relaciones pa-
terno filiales no dependen de los rasgos culturales y socioecondmicos de
una época, al contrario, éstas parecen saltar el influjo de estos cambios,
¢l dice que: la fuerza central del cambio historico no es la tecnologia ni la
economia, sino los cambios “psicogenéticos” de la personalidad resultantes de
las relaciones y las interacciones de padres e hijos en sucesivas generaciones
Se trata de un proceso evolutivo que mostraria la construccion de cuatro
momentos de este desarrollo: 1) La identificacion proyectiva, que muestra
como el nino es vehiculo de proyeccion del inconsciente de los padres; 2)
Reaccién de inversion, donde opera la creencia que los hijos existen para
satisfacer necesidades de los padres; 3) Experimentacion de empatia respecto
a las necesidades del nifio y la actuacion de los padres para satisfacerlas; y
4) Actitudes contradictorias, el nifio es amado y odiado, recompensado
y castigado, malo y bueno. Modo de ser que cuestiona la mirada idealizada
de la crianza y refleja las contradicciones propias de la construccion del
sentimiento con los hijos, para Demause, simplemente, los padres quieren
en ocasiones y a su manera manifestar ternura.

En sintesis, este autor afirma que la historia del trato que los adultos
han dado a los nifios es deprimente, en tanto, revela una larga historia de
abusos cometidos desde tiempos remotos hasta nuestros dias. Advierte que
sin duda ha habido padres que aman a sus hijos, los cuidan, y los errores
que algunos cometian en su crianza se debian mas a la ignorancia que a la
mala voluntad. “Posiblemente el trato despiadado de los ninos, desde la
practica del infanticidio y el abandono hasta la negligencia, los rigores de

la envoltura en fajas, la inanicion deliberada de las palizas, los encierros etc,
era y es simplemente un aspecto de la agresividad y la crueldad que hay en
el fondo de la naturaleza humana. De la indiferencia innata respecto a los
derechos y sentimientos de los demas. Los ninos al ser fisicamente incapaces
de oponer resistencia a la agresion eran victimas de la fuerza sobre la cual

85



Lenguaje, diversidad y cultura

no tenfan control y eran maltratados en muchas formas imaginables que
expresan los motivos conscientes o las mas de las veces inconscientes de sus
mayores” {Demause, 1982,10).

La tesis de que en la antigliedad predominaban los malos tratos a los
ninos, es contrastada con los estudios de Philippe Ariés, quien plantea
que el nifio en la edad media era feliz, porque podia mezclarse libremente
con personas de diferentes clases y edades. Su hipétesis parte de que en la
Modernidad se implementd un estado especial Hamado infancia, que dio
origen a una concepcion tirdnica de familia destruyendo la amistad y la so-
ciabilidad, privando a los nifios de la libertad, imponiéndoles por primera
vez la férula y la celda carcelaria. La familia moderna limita la libertad del
nino y aumenta la severidad de los castigos. Tal fendmeno se produce en
esta época, en tanto la familia se convirtié en un lugar de afecto necesario
entre esposos, padres e hijos, lo que antes no existia. Al respecto afirma;
“Este afecto se manifiesta principalmente a través de la importancia que se
da en adelante a la educacién” los padres se interesan por los estudios de
sus hijos y los siguen con una solicitud propia de los siglos XIX v XX, pero
tal practica requiere de una forma disciplinaria.

A continuacion, una cita que ilustra el tema del castigo en el siglo XIX,
mostrando como en el Domestic Magazine entre 1867 y 1869. La mitad de
los padres escribieron para pedir o dar opiniones sobre el castigo fisico.

“Lo consideraban innecesario, erréneo y nocivo para la modestia y el
pudor de las nifias. Pero las cartas dramaticas eran de gente que, con gran
satisfaccion, informaba los resultados benéficos. Se debatia si el castigo debia
empezar en la primera infancia o a los cinco o seis aflos: si era aconsejable
continuar hasta los catorce o quince: si se debfa golpear las nalgas descu-
biertas; qué instrumento era mas apropiado, una pantufla (inapropiado),
una vara (el mas aplaudido) o tiras de cuero especialmente construidas (el
mads doloroso)” (Robertson, 2004, 79).

En general cuenta el relato, los padres estaban seguros que las golpizas
eran la mejor manera de alinear los nifos, no sélo de sus padres, sino de
su propio sentido de identidad y dignidad. Los planteamientos de Danzelot
(1990), muestran como en esta época hubo florecimiento de literatura sobre
el tema de conservacion de los hijos. Se destacan los discursos de los médicos,
los administradores, asi como de los policias y los militares. Segun el autor,
todos estos discursos anuncian una critica a las costumbres educativas del
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siglo con tres blancos privilegiados: Los hospicios, la crianza de los nifos
con nodrizas domésticas y la educacion artificial de los ninos ricos.

Conservar a los hijos va a significar, por una parte, poner fin a los danos
causados por la domesticidad y promover nuevas condiciones de educacion
que pueden contrarrestar la nocividad de sus efectos sobre los nifios y, por
otra, generar una estrategia que exija educar a los padres que tienden a
abandonar a sus hijos y dejarlos al cuidado del Estado o a la industria de las
nodrizas. Se plantea entonces, la revalorizacién de las tareas educativas. En
el siglo XVIII la imagen de la infancia ha cambiado, lo que se implementa es
una organizacién de los comportamientos educativos en torno a dos polos
bien distintos y dos estrategias diferentes:

A. Laorientacion haciala medicina doméstica: conjuntos de conocimientos
y de técnicas que permiten a la clase burguesa sustraer a sus hijos de la
influencia negativa de las domésticas y poner a estos bajo la vigilancia
de sus padres.

B. Economia social: dirigida a orientar la vida de los pobres, disminuir
el costo social de su reproduccion y obtener un numero deseable de
trabajadores con un minimo de gastos publicos ~aspecto que incentiva
la filantropia.

Desde el ultimo tercio del siglo XV Il y finales del siglo XIX, los médicos han
confeccionado para las familias burguesas, una serie de obras de crianza,
educacion y medicion de los nifios. Sefialan el arte de criar a los ninos en
la primera edad, guias y diccionarios de higiene y consejos educativos. En
general, afirma Danzelot, se produce de toda esta estrategia de reorganizacion
familiar, un nuevo saber sobre el cuerpo desde la medicina, dando inicio
a una larga lucha por la destruccion de los saberes de las viejas parteras
que fueron juzgadas inutiles y perniciosas. Entre los principales puntos
de enfrentamiento estan: la lactancia materna y la indumentaria del nifo.
El autor muestra como durante el siglo XIX, se repiten las alabanzas a los
beneficios de la leche materna, la eleccion de una buena nodriza, o mismo
que la orientacion del juego educativo y el uso de la literatura, se reprime la
practica y el uso del corse.

Robertson ilustra estos nuevos modos de crianza basados en los cuidados
de la madre, describiendo el diario de la senora Gakel (1834).
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A la edad de seis meses, la nifia sonreia y pataleaba cuando entraba su padre, de-
mostrando que lo reconocia. Los padres trataban de aumentar su nivel de atencién
estimulandola a mirar el mayor tiempo posible los objetos cercanos, y les complacia
que su sentido de la distancia aumentara y que ya no tratara de atrapar los rayos
del sol (Robertson, 2004, p. 75).

Esta breve travesia por la historia de la infancia en Occidente europeo, nos
aporta elementos para pensar cémo las précticas de crianza han estado sujetas
al proceso de evolucién y cambios requeridos por el empuje de la moder-
nizacion, segun Demause (1982), a mediados del siglo XIX y XX aparece la
socializaciéon como una prictica de guia y adaptacion por el buen camino,
superando las practicas basadas simplemente en dominar la voluntad de
los sujetos. En el siglo XX, las practicas de ayuda reconocen que el nifio
sabe mejor que el padre lo que necesita en cada etapa de su vida e implica
la plena participacién de ambos padres en el desarrollo de la vida del nino,
estorzandose por empatizar con él y satisfacer sus necesidades.

Desde Ariés y Danzolot, observamos como las practicas de crianza
son objeto de alianzas entre los saberes y las instituciones, entre familia y
escuela, para forjar un sujeto individual con una identidad distinta a la de
los adultos.

Precisamente, con Norbert Elias (1998) y su trabajo sobre la civiliza-
cion’, planteamos una critica al etnocentrismo de Occidente, cuestionando
la idea predominante de un sujeto infantil, cuya imagen es agenciada por
la divulgacion de conocimientos cientificos como la medicina, nutricién
e higienizacion, que idealizan las practicas de crianza al formar un nifio
aseado, bien nutrido, inteligente y bonito. En efecto, en los medios de co-
municacion: prensa, radio y television circula publicidad demandando el
consumo de alimentos, pafiales, juegos; la imposicion de este modo de ser
nino en nuestra sociedad, desconoce y borra la existencia tanto de puericul-

2 Segun el autor, la civilizacion expresa la autoconciencia de Occidente y “resume todo aquello
que la sociedad occidental de los tres altimos si gios cree llevar de ventaja a las sociedades
anteriores a las contempordneas “mas primitivas” (p.47). La civilizacion caracteriza aquello
que expresa su peculiaridad y de lo que se siente orgullosa. Los principales factores de este
orgullo son: el grado alcanzado por la técnica, los modaies, el desarrollo de los conocimientos
cientificos, la concepcion de mundo, entre otros. Las practicas de crianza no serfan otra
cosa que un proceso civilizacion en el que entran los nifios inclusive antes de nacer y que
es agenciado por la sociedad occidental de modo general. “Civilizar” implica entonces, un
proceso de autocontrol de emociones y de comportamientos con miras a la formacion del
hombre moderno, que implica al menos dos condiciones ser individuo y ciudadano,
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turas empiricas que crean y construyen las comunidades, como las dificiles
situaciones econdmicas y sociales a las que se ven abocados muchos nifos
y nifias. Llamar a una reflexion sobre esta tematica no tiene otra pretension
que la de preservar y favorecer la formacién de otras formas de ser nifio en
la sociedad.

La apuesta educativa del Mddulo, como aspecto positivo, identificé el
proceso de formacién de practicas de crianza en el mundo Occidental,
principalmente, lo que significé para la Modernidad la constitucidn del
sentimiento de la infancia, creando asi, mejores condiciones conceptuales
para comprender los procesos de transformacion de crianza en la sociedad
actual. En cuanto a la relacion infancia-cultura, no se avanzé de manera
significativa, especialmente, la crianza en las comunidades indigenas v las
sociedades afrocolombianas continuaron como tradicionalmente se venia
haciendo.

Segundo movimiento: crianza y la emergencia de los discursos
sobre interculturalidad

Planteamiento

Hoy sabemos que padres e hijos se ven enfrentados a los afanes de una
sociedad marcada por el trastocamiento (tiempos y espacios) propio de
una sociedad globalizada, donde la cultura es desterritorializada de los
lugares geograficos. Bukingham (2002) ha investigado sobre estos cambios,
advierte que es necesario investigar las situaciones empiricas y reales que
viven los nifos frente a la problematica de las familias cambiantes como: el
declive constante de la vida familiar, crecimiento de las familias monopa-
rentales, la disminucion de matrimonio, el aumento de la taza de divorcios,
la reduccion del tamano de las familias, la disminucién del tiempo que los
hijos pasan con sus padres, la disminucion de las posibilidades de contar
con hermanos que sean sus comparfieros y el aumento de la proporcién de
las madres que trabajan. Esta problemadtica se expresa en miedos, temores
e inseguridades de los padres a la hora de educar sus hijos; nifios y jovenes
tienen que responder a las expectativas de sus padres, de sus maestros y de
los medios de comunicacion, entidades que no parecen ponerse de acuerdo
con los criterios de formacidn.

Entonces, aparecen nuevos problemas y por tanto nuevas teorias para
comprender la diversidad de situaciones a que se ven abocadas la formacién

de los nifios y las ninas. Abordamos los siguientes:
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1) La pregunta por las transformaciones del concepto de cultura: en los
ultimos 10 anos ha aparecido numerosa literatura que muestra este pro-
ceso, donde se acunan términos como multiculturalidad, intercultural,
diversidad y diferencia, para sefalar los fendmenos producidos por la
globalizacion econdmica y la mundializacién de la cultura®, como las
migraciones, los desplazamientos y con ellos los brotes de xenofobia,
discriminacion, exclusién y explotacion. Temas como la raza, el género,
la sexualidad y la pobreza se han planteado como problemas complejos
que exigen nuevas conceptualizaciones e investigaciones que darian
cuenta —en el contexto del modulo- delos procesos de transformacion en
la relacion infancia-cultura y por ende, en las formas de comprender los
procesos de socializacion, eleccion de pautas y practicas de crianza.

La nocion de cultura se pensaba tradicionalmente ligada al territorio geogra-
fico, donde la lengua, la religion, los partidos y demas emblemas, constituyen
una cultura nacional o local. Tal nocion se vuelve estatica y cerrada, marcan-
do diferencias que terminan siendo desigualdades, marcar las diferencias es
otra forma de establecer jerarquias pues, de antemano no todas las culturas
parten de las mismas posiciones en cuanto al reconocimiento de las diferencias
(Garcia C., 1999, p. 26).

Parece importante insistir en el concepto de cultura como algo inacabado
y en constante cambio, afirma este autor: no se puede delimitar el concepto
de cultura, se trata mas bien de la produccion de tensiones y enfrentamientos
entre culturas. En tal sentido, habria que pensar las préacticas o pautas de
crianza desde un sentido intercultural’,

2) La mujer y los fendmenos de migracion y desplazamiento: muchas
mujeres de los sectores rurales y urbanos han tenido que abandonar sus
sitios de origen para responder econdmicamente a sus hijos. Esta misma
problemadtica aparece en las comunidades indigenas y afrocolombianas,
quienes han sufrido con mas rigor los efectos de una politica neoliberal.
El tenomeno de la partida de sus comunidades por iniciativa individual

3 Ver sobre este tema: Biinner, José Joaquin (1998). Globalizacion cultural y Postmodernidad.
Chile; EC.E.

4 En muchas escuelas todavia es predominante la nocion de cultura como ligada a
un territorio geografico, mientras esta situacién continte, se acrecienta la discri-
minacion —-rechazo del otro- y la xenofobia -miedo al extranjero.
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o el desplazamiento forzado, ha obligado a muchas mujeres a emigrar
hacia las grandes ciudades nacionales o extranjeras®.

3) Laraza, la etnia y el tema de la interculturalidad: los estudios sobre la
cultura afrocolombiana e indigena, han mostrado que luego de varios
afios de lucha, estas comunidades han conquistado un reconocimiento
de sus derechos y una presencia importante en la vida politica y cultu-
ral de nuestro pais; sin embargo, habria que sefalar, que si bien existe
una emergencia de los discursos sobre diversidad y diferencia, estos no
estarian contribuyendo a generar politicas de inclusidn, al contrario, la
desigualdad ha aumentado®. Entonces, nos preguntamos: ;hasta qué
punto, estos nuevos discursos sobre la cultura obedecen mas a criterios
ideologicos para auscultar la desigualdad, que a la generacion de una
politica que promueva condiciones para la preservacién de estos grupos
culturales?

En palabras de Garcia Castano: “Los estudios sobre interculturalidad surgen
como consecuencia de la existencia de la desigualdad disfrazada de diferencia,
y ello, a pesar de que la condicion de todo grupo humano es la diversidad
tanto biologica como cultural. Dicho de otra manera, la diferencia es una
construccion para justificar la desigualdad en un mundo cuya condicién es la
diversidad, gracias a la cual se prosigue con éxito la evolucion” (1999, p.18).

Abordar el tema de crianza en las comunidad indigena y afrocolombiana,
requiere hacernos las siguientes preguntas: ;de qué manera han incidido
los discursos sobre diversidad cultural en la transformacion de las pautas
y practicas de crianza locales?, ;de qué manera han afectado la vida de los
ninos?, ;qué practicas a pesar de los fendmenos de mundializacién de la
cultura y la globalizacion econémica se mantienen?, ;qué tipo de movi-
mientos han surgido en detensa de una cultura propia en relacién con las
practicas de crianza de los niflos? y ;qué papel juegan las organizaciones
internacionales?

5 Igualmente, se podria discutir el fenomeno de los hombres, quicnes también se han visto
afectados. Sin embargo, creo que el tema de la mujer podria mostrar mejor los procesos de
transtormacion de las pautas y practicas de crianza.

6 Analicemos estas cifras. En el mundo actual, la injusticia y la desigualdad son los signos
distintivos. El planeta tierra, tercero del sistema solar planetario, tiene 5 mil millones de seres
humanos. En él, sélo 500 millones de personas viven con comodidades niientras 4.500 millones
padecen de pobreza y fratan de sobrevivir. Neoliberalismo: Mito y realidad. Renan Vega C.
Editor. Ediciones Pensamiento critico, Bogota, 2001
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Propuesta

Se plantea como objetivo del Mddulo, generar una aproximacion critica del
tema de la crianzay trato en Colombia a la luz de los conceptos de intercultura-
lidad y diversidad cultural. Reconocer el valor cultural de los afrocolombianos
a partir de una reflexion sobre las practicas de crianza desde el punto de vista

de la cultura e introducir la discusion de la especificidad de las culturas a
partir del concepto de diversidad epistémica e interculturalidad.

Analizar desde “"Educacion Propia), los procesos de crianza y socializa-
cién temprana en una comunidad indigena a través de la conversacion y
narracion de experiencia de un proceso etnoeducativo en los rios Apaporis,
Pira Parana y Caqueta.

[dentificar el concepto de crianza humanizada en el contexto de la socie-
dad colombiana, y discutir a partir de los estudios sobre crianza la pertinencia
de pensar el tema como un objeto de investigacién.

En cuanto al desarrollo del Madulo, en esta fase se produce un docu-
mento titulado: La mirada desde las culturas indigenas del bajo rio Apaporis
Amazonas, que sistematiza la experiencia del profesor Gustavo Restrepo
durante su trabajo por mas de 10 afos en esta region. El texto explora las
concepciones macuna acerca de la nocion de persona, la procreacion y la
crianza, asi cOmo las actividades cotidianas y rituales que los macuna efectuan
para moldear y conformar los cuerpos, espiritus y emociones de las nuevas
generaciones, quienes a su vez replicaran esta tarea. ;Qué significa criar masa
goro “personas verdaderas™?, ;cuales son las cosas que aprenden las ninas y
los ninos?, ;como, con quiénes y en qué contextos lo hacen?

Esta propuesta educativa permitio el acercamiento a una nocion de cul-
tura y comprension de las limitaciones que aun tienen los planteamientos de
interculturalidad, para luego pensar los problemas de aquellas poblaciones;
nifos, mujeres u hombres pertenecientes a comunidades indigenas, afroco-
lombianas, campesinas, que llegan a las grandes ciudades y terminan siendo
marcados por la indiferencia y muchas veces la discriminacién por parte
de la cultura dominante. Asi mismo, brindo elementos para comprender las
fusiones y composiciones que se producen en el proceso de confrontacion
con otras culturas.

Se resalta igualmente la visibilizacion del tema de crianza en las cultu-
ras indigenas, que si bien logrd una precisién en sus planteamientos, fue
limitado, en tanto no se alcanz6 a concretar la vivencia con una familia
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indigena. También, es necesario avanzar en la problematizacion del tema
en las culturas afrocolombianas.

Tercer movimiento: las practicas de crianza, un asunto politico

Una revision de documentos que intenta pensar una filosofia de la educa-
cién infantil, nos ha permitido trazar unos rasgos para una critica del modo
como se ha construido en la literatura educativa —la tarea de la formacion
de la infancia. En este planteamiento, se han incluido: el estudio de Walter
Omar Kohan (2004), y Jorge Larrosa (2001), asi mismo, algunos resultados
de la investigacion: Dispositivos sociales y educacion infantil, proyecto que
recientemente terminamos y que aborda el tema de la relacion entre politicas
sociales surgidas entre 1998 y el 2003 en la ciudad de Bogota.

Kohan (2004, pp. 39-41) aborda en su libro, el tema del mito pedagogico
de los griegos para indagar por las concepciones de infancia en Platon, que
seguin el autor es preciso analizar desde un problema situado a saber: enfrentar
y revertir la degradacion de la Atenas de su tiempo. Por esta razon, en la vision
de Platén se presenta una conexion directa entre las cualidades de una polis
y la de los individuos que la comporten. Se pregunta entonces Platon: ;Como
enfrentar el problema de la degradacién de los jovenes? ;Qué hacer para canalizar
las mejores naturalezas para el mejor proyecto politico? (p. 40).

El problema es educativo -piensa el filésofo griego—, se trata de pensar
otro cuidado, otra crianza, otra educacion, una experiencia infantil de la
verdad y la justicia que preserve lo que en esas naturalezas hay de mejor y lo
ponga al servicio del bien comiin (Ibid.) Una revision etimologica de la ma-
nera como Platdn se refiere a los nifios” muestra tres tendencias: pais, con la
cual se refiere a nifios y jévenes de diferentes tendencias; puer, que esta mas
asociada al vinculo afectivo con los esclavos; y neos, joven reciente. Hay en
comin una asociacion muy fuerte entre los campos semanticos del alimen-
to y la educacién en el mundo greco-romano. “Criar’, “nutrir”, “engordar’,
“alimentar” son palabras usadas para significar la crianza como un periodo
entre la génesis (nacimiento) y la paidéia (educacion).

Kohan concluye la revision que hace a los escritos de Platon, diciendo

7 Muestra que Platon se refiere a los niflos basicamente a traves de dos palabras; pais y neos.
Pais remite a una raiz indoeuropea que toma la forma de¢ pa/po en griego y paspu en latin
(la palabra latina equivalente es puer), cuyo significado basico es alimentar, alimentarse”™

(p. 41).
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que este fil6sofo no uso6 una palabra especifica para nombrar la infancia, al
respecto dice: Al contrario, de diversas formas compone un cierto concepto
complejo, difuso, variado (p. 45). Una primera marca es la ausencia de una
marca especifica: la presencia de una ausencia; la segunda es la inferioridad
frente al varon adulto, ciudadano y su equiparacion con otros grupos sociales,
como las mujeres, los borrachos y los ancianos, una marca de ser devaluado
y Jerarquicamente inferior; la tercera marca, lo no importante, lo accesorio
lo superfluo y lo prescindible, por lo tanto, lo que merece ser excluido de la
polis; y finalmente la marca instaurada por el poder. La infancia es el material
de los suetios politicos, sobre la infancia recae un discurso de la necesidad,
un sentido y una politica que necesita de la infancia para construir un futuro
mejor. El autor describe en este texto cuatro marcas:

La infancia como pura posibilidad: Platon enfatiza la importancia de educar los
primeros momentos. En La Republica se describe esta imagen. “Sécrates” afirma,
que s¢ ha de ser extremadamente cuidadoso en la eleccién de los textos con los que
los nifnos entrardn en contacto en primer lugar. Da la siguiente razén:

Y bien, sabes que el principio de toda obra es lo principal, especialmente en los mds
pequenos y tiernos; por eso entonces cuando se forma e imprime el tipo de alguien
que qutere diseminar en cada persona (I.a Republica, 11 377 a-b, p.51).

Por eso, afirmard Socrates que en esta primera edad no se permitira a los
ninos que escuchen relatos que contengan mentiras y opiniones contrarias a
lo que se espera de ellos en el futuro, por eso, hay que ocuparse de los ninos
y de su educacion, no por lo que los pequerios son, sino por lo que ellos irdn
a devenir. Una buena educacion puede corregir una mala naturaleza, y, esta
educacion se transforma de generacion en generacion.

La infancia como inferioridad: esta imagen la recrea Platén en el texto
Las Leyes. Alli afirma que: los nifios son seres fogosos incapaces de quedarse
quietos con el cuerpo y con la voz, siempre saltando y gritando en desorden,
sin el ritmo y la armonia propia del varon adulto (11 664-665a.) (p. 55). Los
sigulentes son otros enunciados: El nifio es la fiera mas dificil de manejar. La
tarea principal de los encargados de la crianza serd dirigir en linea recta sus
naturalezas. Esta imagen de inferioridad es recreada en varios didlogos. En
La Republica, se dice que los ninos al nacer participan sobre todo del deseo,
algunos nunca participardn de la razén y muchos solo bastante tarde. En
los nifios igual que en las mujeres y esclavos domina lo inferior: las pasiones,
placeres y dolores (IV 431c., p. 59). En otras ocasiones, Sécrates asocia a
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los nifos al engano, a ser contradictorios (decir una cosa y su negacion), o
inconsistentes (decir una cosa y hacer otra). También afirma que en la in-
fancia no tenemos conocimiento, no sabemos nada sobre la polis ni sobre el
pasado. Kohan analiza este pensamiento de Platon, ahrmando que el filosofo
tiene un modelo antropolégico de vardn adulto, racional, fuerte, valeroso,
equilibrado y justo, cualidades cuya ausencia en estado incipiente, torna a
los ninos y a otros grupos sociales como inferiores.

La infancia como otro despreciado: los ninos son la figura de lo no
deseado, de quien no acepta la propia verdad, de quien no comparte una
forma de entender la filosofia, la politica. Una figura del despreciado, de
lo excluido. “Calicles” en Giorgias, reafirmando la relacién entre filosofia e
infancia argumenta: La filosofia es ciertamente, amigo Socrates una ocupacion
grata, si uno se dedica a ella con mesura en los arnios juveniles; pero cuando se
atiende a ella mas tiempo del debido es la corrupcion de los hombres (484c-d,
p- 64). Cuando se es joven se puede permitir esta diversion y dedicarnos
a cosas sin importancia, pero si nos dedicamos toda la vida a la filosofia,
seremos inexpertos para manejar los asuntos de la vida publica. La filosotia
como la infancia estd ligada a la falta de experiencia.

La infancia como materia de la politica: en La Republica, Platén se
ocupa de la educacion de los nifos. El legislador se ocupa ante todo de su
crianza (trophé), la etapa inmediatamente posterior al nacimiento, por ser la
mds laboriosa de todas, y también de su educacion (p. 68). En La Republica
se legisla asi la educacion de los ninos:

Alli, en los primeros anos, los niflos seran indistintamente alimentados por las
madres en periodo de amamantamiento, sin que estas reconozcan a sus hijos. Los
juegos infantiles seran reglamentados rigurosamente para que los ninos aprendan
desde pequeiios la estima y el apego a las leyes. L.a musica y la gimnasia seran
impartidos segun criterios igualmente estrictos, cuidando que no se introduzca
innovacion alguna frente al orden establecido por los tundadores de la polis (IV

42b-e: V 460 c-d., p. 70).

Segun Kohan, en este esquema hay dos elementos basicos que definen una
clasica pedagogia formadora. Se educa para desarrollar ciertas disposiciones
que se encuentran en bruto, en potencia en el sujeto a educar, e igualmente,
se educa para con-formar y dar forma en ese sujeto, a un modelo prescrip-
tivo que ha sido establecido previamente. l.a educacion en La Republica es

95



Lenguaje, diversidad y cultura

entendida como una tarea moral, normativa, como el ajustarse a lo que es un
deber ser. Se trata de una tarea politica. Seran los educadores, los filésofos,
los politicos y el fundador de la polis, quienes pensaban para los individuos
educables lo que querrian que estos fuesen. El autor concluye que en este

registro, los niftos no interesan porque sean “nifios”, sino porque serdn adultos
que gobernaran la polis en el futuro.

Sobre los discursos de las maestras

Estas imagenes de infancia parecen haber permanecido en todo el pensamien-
to de Occidente, por ello, para observar su permanencia actual, presento como
ejemplo, fragmentos de andlisis del discurso realizados al proyecto pedagégico
de la Secretaria de Integracion Social de Bogotd, titulado: Desarrollo infantil
y educacion inicial. Avances del proyecto pedagigico (DABS). Documento que
emerge en el periodo 1998-2003, época de debate para la instauracién en la
ciudad de una politica para la infancia.

Proyecto

Dispositivos de politica social y educacion infantil (1998-2003)
Analisis del discurso de las formadoras de los niveles de nifios de 2 a 5
anos

El problema

o1 los discursos sobre concepciones de desarrollo infantil y educacién ini-
cial, situan al maestro como un adulto en condicion de igualdad con otros
agentes promotores de desarrollo, ;de qué saber son objeto los maestros y
como asumen la condicién de educadores infantiles?, ;qué tipo de normas
rige los maestros?, ;qué tipo de atribuciones les dan?, ;c6mo se sittia jerdr-
quicamente?, ;que es lo caracteristico de su oficio?, ;qué se le pide?, ;cual
es su posicion frente al proyecto?

El andlisis

En los discursos de los maestros sobre los saberes de los nifios, aparecen
los nifios y los maestros cumpliendo diferentes papeles con relacion a los
saberes de los nifios de maternal y las practicas de cuidado y proteccién.
Las maestras expresan que los nifios al provenir de un medio que los hace
dependientes y objeto de proteccién y cuidado, deben ser objeto de educacion
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personalizada, de formacién independiente y de acompanamiento —estar
pendiente de sus actividades y jugar con él. El maestro se muestra como un
sujeto activo, en tanto, indaga por las hdbitos alimenticios (a los padres),
ayudando al nifio a tener independencia, haciendo de esta experiencia algo
mas grato; asi mismo, se ven prestando un servicio social, en la medida que,
los métodos de proteccion e higiene no se negocien.

El conocimiento de los nifios: se expresan como sujetos activos y como
sujetos de observacion, de estimulacion para el avance de su desarrollo; son
sujeto de aprendizaje en tanto imitan y son objetos de direccién de actividades
en relacion de un proyecto, que indica la necesidad de estimulacion corporal,
comunicativay sensorial; ademas, es un sujeto significativo que siente placer
en el juego. En cuanto a la precocidad de los nifios, los maestros los ven como
sujetos de aprendizaje del medio, con mas libertad de expresarse, de actuar
y con facilidad de adoptar comportamientos del contexto, los nifios cuenta
con ambientes mds enriquecidos, hay mayor conciencia de que existen los
ninos y cuentan con mayor libertad.

La evaluacion y la planeacion: los maestros se expresan de ellos mismos
como sujetos dedicados a la atencién de los nifios y sin mucho tiempo para
planear y evaluar; esta actividad les exige hacer cuadros sobre el desarrollo
del nifio, permitiendo mirar todo lo relacionado. Los nifios son sujetos de
observacién y evaluacion permanente, se expresan de ellos como sujetos en
constante aprendizaje; al mismo tiempo, un sujeto en proceso de desarrollo
por etapas, en funcion de la evaluacion, que opera a modo de instrumento
de lectura de los nifios para ver su proceso y sus avances.

La capacidad de decisidn: los maestros se expresan como sujetos de una
normatividad institucional, en tanto, son objeto de exigencias de planeacién
diarias, de cumplir las normas de la institucion y el modelo pedagégico del
jardin, Se ven como sujetos responsables y cumplidores de las rutinas de
los nifios, pasando mucho tiempo en el jardin y considerando que tienen
conocimiento y experiencia con ellos. Los nifios son vistos igualmente como
sujetos de una normatividad institucional -sujetos de desarrollo-, siendo
el tuturo del pais, son dependientes de la maestra para la formacion de su
autonomia, son vistos como aprendices e hijos de las maestras.

Asimismo, los maestros se perciben con una posicion activa, relacionada
a la exigencia de cuidado y proteccidn, que les demanda tomar decisiones
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dado lo impredecible que esto conlleva. Los nifios al ser vistos como sujetos
de accidentes y de formacidén moral, requieren de sujetos activos que nego-
cien sus deseos e intereses.

La participacién en actividades extraescolares: Las maestras son sujetos
de planeacion y diseno de salidas a parques, museos, etc., y a realizar ac-
tividades significativas para los ninos de acuerdo a los contextos y unidad
tematica. Las maestras expresan que los padres son sujetos temerosos de
la seguridad de sus hijos, por ende, se muestran sujetas a la normatividad
de la institucién frente a la negativa de aceptar salidas debido a un entorno

inseguro. En este sentido, se ven limitadas en su quehacer pedagogico para
generar este tipo de actividades.

Sobre las teorias de desarrollo: las maestras expresan ser la actualizacion
de las teorias de desarrollo y examinan sus implicaciones pedagogicas al
orientar el desarrollo de los nifios como sujetos lectores, consultando auto-
res como Jesus Palacios, Jean Piaget y Vigotsky. Activos frente a lectura, en
tanto, acogen la concepcion de nino que les conviene, observan desde su
practica que los autores se contradicen, consideran que Piaget y Montessori,
estan devaluados, examinan si las teorias funcionan o no en el contexto en
que se encuentran los ninos. De igual forma, son sujetos de las teorias de
desarrollo, las ven importantes para comprender los procesos y avances de

los ninos, admiten conocer el desarrollo de acuerdo a la edad; son guia para

la planeacion de actividades que les ayuda a desarrollar el proceso integral de
los ninos; ademads, permiten que las actividades tengan una intencionalidad
clara. Los nifos son vistos por los maestros en relacion a esto, como aquellos
que adquieren mas rapido el aprendizaje; y el maestro es visto como agente
de ayuda en el desarrollo de sus capacidades nifio-nina.

Perfil de educador infantil: [.os maestros se ven como un agente acom-
pafiante activo del nifio, asimismo, se ven como profesionales actualizados,
con experiencia en el desarrollo integral de los ninos, que cumplen con las
exigencias de una educacion permanente. En relacién con este objeto, se
expresan como sujetos de un titulo que les otorgue conocimientos de arte,
ludica, capacidad de juego y formacion docente; sujetos de un saber practico,
que exige no tanto un saber tedrico, sino capacidad de aplicarlo. Ademas,
un sujeto capaz de situarse a nivel de los ninos y desarrollar actividades de
juego, proponiendo continuamente relaciones interpersonales.
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Se ven potencialmente como sujetos de la actualizacion permanente al
ampliar los conocimientos, aportan en los comités pedagogicos y se informan
en las bibliotecas, consultando libros de estimulacion.

La infancia como acontecimiento, por un pensar la educacion

Jorge Larrosa (2001) plantea en este articulo un juego filosofico sobre las
figuras de la infancia. Propone la figura infancia-acontecimiento para borrar
tanto el cardcter de ‘meramente pasado’ o ‘'meramente futuro. El nifio no
tiene nada que ver ni con el progreso, ni con la recuperacion. el nifio no es ni
antiguo ni moderno, no estd ni antes ni después, sino ahora, actual, presente
(p. 416), su tiempo es inactual, intempestivo, una figura del acontecimiento.
Aserciones que invitan a pensar el tema de la educacion infantil en tiempos
donde esta parece haber escapado a la temporalidad y la espacialidad que
protegian un modo de ser de la infancia, de modo que la escuela y la edu-
cacion parecen insistir y resistir. Asistimos hoy a la explosion de discursos
y saberes sobre la infancia y sobre la primera infancia en particular, sin
embargo, considero que la educacion tiene un papel importante al pensar
la infancia. Las siguientes notas sobre este autor, pueden hacer mas que de
marco, un estallido filosdfico para animar el papel de la educacion.

La educacidn es una forma particular de relacion con la infancia, y desde
la figura infancia-acontecimiento, propone, Larrosa, la nocion de discon-
tinuidad para pensar la transmision educativa, no como una prdctica que
garantiza la conservacién del pasado o la proyeccion del futuro, sino como
un acontecimiento que produce el intervalo, la diferencia, la apertura. La
discontinuidad es una forma temporal que rompe con la idea de proceso y
las ideas subordinadas de desarrollo y de progreso; asume un pensamiento
de la educacion que perturbe el modelo de comunicacion, esa imagen tran-
quilizadora de comunicacion como construccion de lo comun, tanto en el
espacio como en el tiempo. Se trata de un pensamiento de la educacion que
se haga cargo de una experiencia liberadora de la historicidad humana.

El autor propone un juego con las palabras ‘futuro’y “porvenir’, para pensar
la educacion como una de las modalidades de relacion con la infancia. La
palabra ‘futuro’ permite una relacion con el proyectar, prever o prescribir,
con aquello que depende de nuestro saber, nuestro poder y nuestra volun-
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tad. Con la palabra ‘porvenir’ se nombra aquello que no se puede anticipar,
ni proyectar, ni prever, ni predecir, sino con aquello que nace, que aparece
y que escapa a la medida de nuestro saber, de nuestro poder y de nuestra
voluntad.

La paradoja de la educacién es que tiene que ver simultdneamente con la
continuidad y la discontinuidad, entonces, ;cé6mo pensar una transmision
que ponga en juego esta paradoja? Como figura del porvenir, la educacién no
se define por dar continuidad de una vida, sino otro tiempo, tiempo del otro,
no es la continuidad de la palabra, sino la palabra otra, dar un pensamiento
que no es la continuidad de nuestro pensamiento, sino el pensamiento del
otro.

La educacion tiene que ver con el quizd de una vida que nunca podemos poseer,
con el quizas de un tiempo en el que nunca podremos permanecer, con el quizas
de una palabra que no comprenderemos, con el quiza de un pensamiento que
nunca podremos pensar, con el quizds de un hombre que no serd uno de noso-
tros. Pero al mismo tiempo, para que la posibilidad surja, quizas del interior de

lo imposible, necesitan de nuestra vida, de nuestros pensamientos y de nuestra
humanidad (423).

La experiencia que describimos requiere de un trabajo de reflexion e inves-
tigacion continuo que nos permita describir de mejor manera la experiencia
infantil de ser nifio y nifia en la sociedad actual.
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SEGUNDO

CONVERSATORIO

MODERADORA: SANDRA GALLEGO GALVIS
CONFERENCISTAS: GLADYS LECOMTE Y MARTHA HELENA BARRETO



Moderadora: para concluir el conversatorio, quisiera leer una serie de pregun-
tas que podrian generar un debate entre las expositoras, estas son: jsociedad
global nueva sociedad?, ;es un mundo mds justo, mds equitativo?, ;cudl seria en-
tonces el ciudadano del siglo XXI?, ;en qué porcentaje seria realmente integral?,
scomo influyen las politicas gubernamentales y cudl es su responsabilidad?

Gladys Lecomte: es dificil predecir cual es el ciudadano del futuro en
una sociedad global, sobre todo cuando hace énfasis en la reflexion de la
diversidad cultural. En el plurilingiiismo hay elementos importantes para
pensar un futuro, quizd menos uniformizado, menos tecnolégico y en eso a
veces los estudios en ciencias humanas o los estudios cientificos se quedan
cortos. La literatura es la que nos proyecta el futuro, pienso un poco en la
obra de Aldous Huxley “Un mundo feliz”; no sé si un mundo feliz es el que
nos estd esperando a la manera de Huxley, no quiero ser negativa, pero
pienso que la tecnologia hay que pensarla de otra manera, y saber cémo una
investigadora puede realizar una contribucion desde su campo de accién
—en mi caso desde la sociolingiiistica. Por ello, responder a preguntas tan
generales, solo se puede desde la literatura.

Moderadora: tengo unas preguntas respecto a su trabajo que podriamos
vincular con el debate planteando acd. Al final, usted hizo referencia en las
practicas lingtitsticas, digamos cotidianas, lo que hablaba del plurilingiiismo en
vivo, etc., stienen que ver con relaciones de poder?, ;nos podria decir o ampliar
un poco respecto a esos, ;como son las relaciones estatales con respecto a las
politicas? y ;cémo se establece una relacién de poder con esas otras prdcticas
que usted también insiste en relacionar?

Gladys Lecomte: si, eso es innegable en las practicas lingiiisticas y en la
comunicacion en general, cuando entramos en relaciéon con el otro, siempre
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hay unas relaciones de poder, por ejemplo, en las decisiones politicas de un
pais. l.a semana pasada estuve en un seminario en la Universidad de An-
tioquia en Medellin y estuve hablando sobre la metafora —como hable hoy a
ustedes. Un dirigente indigena me comentaba sobre una entrevista que tuvo
con Carlos Castano y hablaba de unas conversaciones de mediacion entre
este grupo y los grupos indigenas. El dirigente indigena reflexionaba acerca
del papel de las metaforas, €l decia: jla metdfora nos salvo la vida! De esta
forma las comunidades indigenas pudieron convencer a los representantes
de estos grupos armados para que respetaran sus tierras. Entonces, cuando
¢l me dijo jla metdfora nos salvo la vida!, no creo que fuera una exagera-
cidn, pienso que la comunicacion es poder; las relaciones que tenemos con
la lengua es la relacién que nosotros tenemos con nosotros mismos. Al ser
nosotros protagonistas de nuestra propia vida, de nuestra propia historia y al
reflexionar acerca de las palabras que utilizamos, vemos que hay una relacion
de poder y retlexion que se extiende al otro; en ese sentido la comunicacion
(asi como lo vemos en los medios de comunicacién) se puede utilizar para
imponer cierto poder.

Moderadora: quisiera entonces vincular eso con una pregunta dirigida
al asunto de la crianza que traté Martha. ;Coémo se articula en la diversidad
espistémica las prdcticas de crianza y los movimientos de resistencia cultural
desde las etnias, y en las prdcticas pedagogicas en contextos urbanos?, ;qué
importancia tiene en la formacion de agentes educativos y docentes?

Martha Barreto: voy a referirme un poco a la primera pregunta. De
alguna forma habria que mirar como una paradoja -para nosotros los
latinoamericanos- €] problema de la diversidad cultural y la globalizacién
entendida un poco desde el punto de vista de las politicas neoliberales.
Todos sabemos —y las noticias lo dicen a diario-, que la desigualdad, la po-
breza y el desempleo persisten en nuestros paises. Con relacion a esto hay
una estadistica que yo citaba aqui tomada del libro “Neoliberalismo: Mito
y realidad” de Vega Rendn que dice:

Analicemos estas cifras En el mundo actual, la injusticia y la desigualdad son los
signos distintivos. El planeta tierra, tercero del sistema planetario solar, tiene cinco
mit millones de seres humanos. En €1, solo quinientos millones de personas viven
con comodidades mientras cuatro mil quinientos millones padecen de pobreza y
tratan de sobrevivir.
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Entonces, desde el punto de vista de los estudios de infancia y las prac-
ticas de crianza, habria que mirar esos dos polos, si bien estamos en una
sociedad mas flexible, donde se puede acceder a varios idiomas, a nuevos
discursos de la diferencia, nuevas politicas de inclusion y otra serie de cosas.
Habria que analizar esos dos polos y describir como dice Bukingham, las
situaciones que viven los nifos, entender toda esa problematica, haciendo
comparaciones entre ellos. Los desfavorecidos economicamente no tienen
acceso a un capital cultural, a un libro, a la literatura; y los ninos de clase
media y alta, estan muy protegidos y tienen mayor acceso al conocimiento,
a mas juguetes, entre otras cosas.

Respecto al trabajo pedagogico, ;qué hay que hacer en las escuelas con
relacién a esto?, pienso que se debe hacer un trabajo politico de reconoci-
miento de otras practicas, de otras lenguas y esto solo se logra con procesos
de investigacion, para mi un trabajo, como el que realiza Gladys Lecomte
es el que nos permite a nosotros abrir esas posibilidades y mirar un poco
qué es lo que pasa y como podemos nosotros hacer de alguna manera una
pedagogia menos homogénea, como podemos partir de los saberes de los
nifnos, ya que este tltimo es un ejercicio pedagogico. S1uno parte de los sa-
beres de los nifios, habran multiples saberes en el aula, diversas experiencias,
la pregunta ahora seria: ;como hacerlas y como compartirlas?, diria que
volviéramos a los pedagogos infantiles cldsicos que vinculan la escuela con
la vida, esa estrategia permite mirar la diversidad, e invitaria a los maestros a
investigar, leer literatura, reflexionar, pues de lo contrario quedarian estaticos
y cerrados, esa seria mi repuesta.

Moderadora: quisiera preguntar a Gladys Lecomte, vinculando un poco
algo que dice Martha Barreto sobre el asunto del lenguaje y la resistencia cul-
tural. La pregunta para Gladys es: ;Si en las investigaciones adelantadas ha
encontrado lo que podria llamarse una resistencia a una especie de lenguaje
mayoritario, qué podria aparecer frente a esas comunidades minoritarias a tra-
vés de ciertos usos del lenguaje o ciertas prdcticas cotidianas con el lenguaje?

Gladys Lecomte: si, el caso del pueblo Tamazigh, el cual es un ejemplo
de resistencia, pues, es una cultura que ha sido anulada por la cultura arabe
y por la colonizacion francesa, pero que aun resiste y continua viva en la
lengua, han recuperado el alfabeto y su lengua se ensena desde 1990 en las
escuelas.
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Moderadora: tenia una afirmacion donde decia que la migracion cambia
las estructuras lingtifsticas de un pais, mi pregunta es: ;estas mantienen cierta
vitalidad?, ;ademds de ese mantenimiento de vitalidad, tienen alguna trans-
formacion respecto a otro tipo de lenguajes?

Gladys Lecomte: podemos citar el caso de la poblacion hispana en Esta-
dos Unidos que se ha mantenido en algunos Estados del sur y ha impuesto
el castellano en la escuela, y al contrario, el contacto con el inglés ha hecho
que la cultura mexicana tome mas valor. Hablé por ejemplo, de los estudios
que se han hecho acerca de las inmigraciones chinas en Estados Unidos y
en Europa, los chinos aprenden bien la lengua de los padres, pero también
aprenden bien la norma (la lengua) con la que después a ellos los van a re-
conocer. Es un ejemplo interesante y siempre se cita a los jovenes chinos en
Francia como los modelos para decir que la escuela francesa no discrimina
a los ninos de origen extranjero, porque ellos pueden aprender el francés y
el chino en escuelas a las que asisten los sabados y domingos a estudiar el
mandarin o las lenguas que son de poder en China. Otro ejemplo, es el del
romance en Suiza, el estatus es simbdlico, actualmente hay mas o menos
40.000 personas que hablan romance, sin embargo es una lengua nacional
que hasta ahora esta considerada, ya que el grupo romance se ha distinguido
y ha hecho todo para que los textos oficiales sean traducidos a esta lengua
y asi se continde hablando.

Moderadora: ;como se puede intervenir en las pautas de crianza radi-
cales de ciertas comunidades, por ejemplo los indigenas, sin trasgredir sus
creencias?

Martha Barreto: la idea no es trasgredirlas, de todas maneras lo que he
encontrado en la literatura sobre los indigenas, es que ellos no quieren ser
indigenas, pues ustedes bien saben que ellos tienen que salir a Occidente
donde son discriminados —nosotros somos una cultura que discrimina lo
diterente. Hay una investigacion muy interesante en el Peru donde muestran
que los indigenas se cambian la vestimenta para ir a la ciudad, es decir, se
quitan el vestido de ellos y se ponen el vestido de nosotros para sentirse
menos discriminados. Creo que la cultura indigena tiene un conocimiento
muy profundo sobre las practicas culturales autdctonas, por eso hay que hacer
etnoeducacion, es decir, conocer sus practicas y establecer un didlogo con
ellos, hay que mirar todos los saberes que hay en las culturas, por ejemplo,
para ellos el problema de los ninos es un problema cultural, ahi es donde se
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entiende la determinacién cultural de los seres humanos, pues, los indigenas
son mas cuidadosos de su prole, como son culturas mas cerradas ellos tienen
unas normas muy rigidas respecto a la alimentacién, al cuidado, al paso de
una edad a otra, y tienen otro aspecto muy importante que es el comunitario,

all4 la crianza es comunitaria, saben como cultura qué es lo que quieren de
esta y asimismo la preservan. En eso se trabaja, en la transmision y en la
repeticion del legado cultural de los saberes, pienso que nosotros tenemaos
mucho que aprender de las précticas de crianza de las culturas indigenas.
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